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1- DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1 ENTIDADE MANTENEDORA: PREFEITURA MUNICIPAL DE MATO CASTELHANO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO

ENDERECO: Rua Silvio Manfroi- centro
CEP 99180-000
Mato Castelhano-RS
FONE : 54- 3313 3822
EMAIL: educacao@matocastelhano-rs.com.br]

1.2 ESTABELECIMENTO DE ENSINO ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL ROSALINA
MANFROI
ENDERECO: Rua Zelfira Loss s/n°

Mato Castelhano-RS

CEP: 99180-000

FONE: 54-996933115

EMAIL: crechematocastelhano@hotmail.com

INEP 43005560

DIRETORA DA EMEI: GEILA SAVI BROTTO

A EMEI ROSALINA MANFROI MANTEM OS SEGUINTES NIVEIS
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA
NIVEL | BERCARIO 6 (seis) A 12 (doze) MESES
NIVEL 1l BERCARIO 12 (doze) a 24 (vinte e quatro)
meses
EDUCACAO NIVEL Il MATERNAL 25. (vinte e cinco) a 36 (trinta e
seis) meses
INFANTIL
NIVEL IV MATERNAL 37 (trinta e cinco) a 48
(quarenta e oito) meses
NIVEL V e NIVEL PRE-ESCOLAR 4 (quatro) e 5 (. cinco) anos
VI
NATUREZA DO ATO LEGAL RELATIVO | ORGAO NUMERO | DATA
AO ESTABELECIMENTO EMISSOR
Prefeitura 561 19/06/2013
Lei de criagdo Municipal
Prefeitura 546 26/12/2012
Lei de denominacao Municipal

Horario de funcionamento

Turno integral 7h30min as 17h
Turno da manha 7h30min as 12min
Turno da tarde 13h as 17 h



mailto:educacao@matocastelhano-rs.com.br

2- APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagogico é um dos principais documentos norteadores do trabalho
pedagdgico de uma instituicdo de ensino. Que define e orienta as diretrizes organizacionais e
operacionais que expressam as praticas pedagdgicas e administrativas da escola, conforme as
normas do sistema municipal.

Este € um documento de gestdo participativa que possibilita pensar um processo de
interacdo em conhecimento, cultura, aprendizagem troca de experiéncias, espacos planejados,
movimento, sentimentos, uma relacdo entre partes de idades iguais ou diferentes, pois
aprendemos na interagcdo com o outro, conforme Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, midiatizados pelo mundo.”

Portanto sera objeto de constante reflexdo coletiva no que se refere aos principios e
valores que fundamentam as finalidades da instituicdo; a sua estrutura organizacional
administrativa e pedagodgica; as relacdes entre a comunidade escolar; os contetudos
curriculares; os procedimentos didaticos; as estratégias de avaliacdo e as atividades culturais,
buscando garantir a qualidade e coeréncia em todas as areas da Instituicao, para uma atuacao
com base nas mesmas diretrizes filoséficas, pedagdgicas e administrativas.

A construcdo desse documento foi apresentada pela LDB 9394/96, e as orientacfes
guanto a sua estrutura e elementos constitutivos passaram por atualiza¢cées no decorrer dos
anos. Com a aprovacao da Base Nacional Comum Currricular em 2017, Referencial Curricular
Gaucho 2019, Documento Orientador Municipal da Educacéo Infantil 2019 e Resolucdo CME
n°® 02/2025 Institui e regulamenta os Parametros de Qualidade e Equidade na Educacéao Infantil.

As acdes permitem estabelecer as relacfes dentro da escola entre a escola e a
comunidade com o objetivo final visando a formacdo de cidad&o critico, participativo,
responsaveis e sujeitos de sua propria historia. Nele estdo registrados as a¢des e 0s projetos
de uma comunidade escolar.

O curriculo e organizagao do tempo escolar bem como os contetdos a serem trabalhados
estédo descritos de acordo com a BNCC para a Educacao Infantil.

O Projeto Politico Pedagogico da EMEI Rosalina Manfroi foi elaborado de maneira
participativa e coletiva envolvendo a reflexdo, a evolugéo, a historia critica e a constru¢éo do
conhecimento, porém é um processo que estara sempre em constante transformacao.

A comunidade educativa afirma que este projeto norteia o trabalho da EMEI Rosalina
Manfroi, por encaminhar a¢des para o futuro com base na realidade atual e na historia de cada

instituicao.



3- JUSTIFICATIVA

Reconhecendo a importancia da primeira experiéncia escolar vivenciada na infancia e
sendo a educagao um direito da crianga, a Escola Municipal de Educacao Infantil Rosalina
Manfroi constréi seu Projeto Politico-Pedagdgico buscando garantir um universo rico em
experiéncias, conhecimentos e compreensdo da realidade, onde |Ihe seja oportunizado a
construcdo de conhecimentos que sao fundamentais no seu processo de desenvolvimento.

Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se séo os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que
asseguram na Educacao Infantil, as condi¢bes para que as criancas aprendam em situacfes
nos quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e sentirem-se provocadas a resolvé-las, nos quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e o mundo social e natural.

Sabedores do papel fundamental que exerce a Educacéao Infantil no desenvolvimento da
crianca, buscamos atraves de leituras, discussdes, reflexdes, subsidios que nos deem suporte
para que possamos construir juntos o Projeto Politico Pedagdgico para fundamentar e orientar
toda a prética pedagodgica e administrativa da Escola Municipal de Educacédo Infantil Rosalina
Manfroi, possibilitando a participacdo da familia e da comunidade nas acdes deste
estabelecimento de ensino.

O papel da escola é socializar o conhecimento, seu dever e atuar na formac¢ao moral dos

alunos, e essa soma de esforcos promove o pleno desenvolvimento do individuo como cidadao.

4-CONTEXTUALIZACAO
4.1 DO MUNICIPIO
Mato Castelhano, pequena cidade do interior de Passo Fundo, recentemente
emancipada, conserva antigos habitos caracteristicos dos imigrantes italianos e aleméaes. Sua
gente simples, porém, acolhedora, tem o privilégio de viver em um ambiente natural pois em
seu entorno possui reservas florestal e aquatica, no qual é possivel viver com tranquilidade e,

gualidade de vida.

4.2 Aspectos Historicos
Durante a Revolugdo Farroupilha houve encontro entre as forgas revolucionarias e

imperiais neste Municipio. A regido foi palco de combates entre Pereira e Gomercindo Saraiva



durante a Revolugao Federalista sendo que pela estrada antiga em certos pontos registraram-
se marcos dos combates entre Chimangos e Maragatos.

Com o passar dos anos algumas familias de imigrantes colonizadores comegaram a se
fixar na redondeza do Mato Castelhano. Em meados de 1900 chegam aqui os imigrantes
italianos, os irmaos Joao, Carlos e Silvio Manfroi e o jovem Severino Loss apenas 17 anos,
para trabalhar na exploracdo de madeira araucéria e erva-mate, muito abundantes na regiéo.
Mais tarde fixaram-se aqui as familias Tussi, Loss, Amorose, Rosseto, Novello, Stieven, Grando
e Saggiorato, oriundos de Antonio Prado/RS e Garibaldi/RS. Paralelo a exploracdo de madeira
e o solo fértil, desenvolveram-se a agricultura de subsisténcia destacando-se a cultura de arroz,
milho, feijdo e pecuéria.

Logo chegaram mais imigrantes italianos de Garibaldi/RS, dentre eles Jorge Manfroi, o
qual juntamente com os filhos doou uma area de terra para a construcdo da primeira escola,
fundada em 1923 com a denominacdo de Anita Garibaldi, em homenagem a terra natal dos
doadores.

Junto com os primeiros imigrantes italianos, foi trazido na bagagem a imagem de Sé&o
Roque, o santo querido que Ihes dava forca, seguranca e protecdo numa época em que a fé
substituia a medicina e a seguranca publica. A primeira igrejinha foi construida no mesmo local
onde hoje se encontra a igreja Sdo Roque de Mato Castelhano, na sede do Municipio, tornando-
se o0 padroeiro do local.

Mais tarde chegaram imigrantes espanhdis, alemaes, entre outras etnias, com a retirada
da madeira dos pinhais surge a necessidade do reflorestamento. Em 1947, o instituto do pinho
(antigo IBDF), comprou uma area de terra de 1340 hectares para esta finalidade e também criar
reserva ecoldgica, hoje denominada Floresta Nacional de Passo Fundo, Instituto Chico Mendes
de Conservacéao.

Mato Castelhano fazia parte do Municipio de Passo Fundo, sendo um distrito. Nos
meados de 1990 moradores locais resolveram montar entdo uma comissao para emancipar o
municipio, foram grandes as manifestaces de apoio por parte da comunidade e, entdo no dia
10 de novembro de 1991, o eleitorado foi as urnas para votar no plebiscito que tinha como
intencdo decidir o futuro politico da comunidade.

Conforme esperado, 80% dos eleitores votaram favoravel a emancipagao.

Dentre tropecos e liderangas contrarias ao processo de emancipacao, apdés muitas

discussbes e debates emancipacionistas, em 31 de marco de 1992, foi publicado entdo no

Diario Oficial do Estado a Lei Estadual n. © 9645, criando o municipio de Mato Castelhano.



O Municipio possui aproximadamente 2553 habitantes sendo, basicamente agricola,
tendo a soja, o milho, o trigo, pastagens, e a pecuaria de leite e corte como suas principais
atividades. Possui facilidade de ligacao intermunicipal, pois a BR 285 corta o Municipio em toda
a sua extensdo sendo ponto de ligacdo direta com o Mercosul e com o resto do pais, e ainda
importante divisor de aguas, origem das nascentes de bacias hidrograficas do Rio Grande do
Sul.

4.3 — Aspectos Geograficos

Mato Castelhano, emancipado em 31 de marco de 1992, localiza-se no Km 272,7 da BR
285, a 25km do municipio de Passo Fundo, na Regido do Planalto Médio.

Limita-se com:

NORTE: Coxilha e Vila Langaro;

SUL: Marau e Gentil,
LESTE: Gentil e Agua Santa;

OESTE: Passo Fundo.

A populagédo da zona rural encontra-se dividida em 12 comunidades, sendo elas: Nossa
Senhora Consoladora- Capingui, Butiazinho, Povinho Velho, Divino Espirito Santo, Santo
Antonio dos Gregolos, Santo Antonio dos Pobres, Campina dos Novellos, Rincao da Esperanca,
Tijuco Preto, Nossa Senhora de Lourdes, Rincdo dos Lopes e S&o Pedro do Rio do Peixe.

O relevo da area é um planalto proprio para a agricultura e a pecuaria. O nivel de
precipitacdo pluviométrica € regular chovendo com maior intensidade na estacéo do inverno. O
Municipio esta localizado no divisor de aguas da bacia hidrografica do Rio Uruguai (com
nascentes dos Rios Passo Fundo, Pirassucé e Tapejara) e bacia hidrogréafica do Rio Jacui (com
nascentes dos Rios Jacui, Capingui/Taquari e Arroios Cachoeirdo /Marau). A altitude média é
de 740m do nivel do mar. A média de chuva é de 1800 mm anuais, com maior precipitagdo no
periodo do inverno.

O clima é do tipo mesotérmico ou subtropical. Apresentam quatro estacdes bem
definidas, e grande amplitude térmica, atuacdo de massas tropicais populares provocando a
gqueda da temperatura e graus negativos e com a presenca de ventos frios e secos, vento Norte
e vento Minuano. Temperatura média anual entre 15° a 18°C.

A média de chuva é de 1800 mm anuais, com maior precipitagdo no periodo do inverno.

A flora nativa, apesar da devastacdo verificada em nosso Estado, ainda sobrevive a

araucaria, a canela, o cedro, o bugre, o angico, o pessegueiro do mato, o guamirim, a



pimenteira, 0 cambarg, a bragatinga, a cedrilha, a canjerana, a pitangueira, a cerejeira, entre
outras. A erva-mate € uma variedade importante da regido nativa ou cultivada.

A flora cultivada esté representada pela producéo de pinus ilhotes, com 320 hectares de
area plantada; eucaliptos com 160 hectares de cultivo e a erva-mate com 210 hectares de
producao.

Antigamente foram extintas quase que totalmente as primeiras araucarias brasileiras,
mas Mato Castelhano é uma localidade privilegiada, pois possui o Parque nacional CHICO

MENDES, antigo IBAMA, que com muito trabalho fez o reflorestamento destas.

4.4 — Aspectos Demograficos

Conforme o censo 2022 a populagdo de Mato Castelhano é distribuida entre homens e
mulheres. A populagéo masculina representa 1.292, enquanto a populagéo feminina é de 1.178.
Em Mato Castelhano, existem mais homens do que mulheres. Sendo a populacdo composta de
47.69% de mulheres e 52.31% de homens.

A ocupacdo da populacdo de Mato Castelhano é predominantemente agricola, com
producdo principalmente de subsisténcia em torno de 22%, havendo 15% de pessoas
empregadas e 12% que trabalham por conta prépria. A renda financeira fica entre ¥z e até 10
salarios minimos.

Com relacédo a escolarizacdo da populacéo local frequentando creches e escolas de
Ensino Basico em torno 490 pessoas. Ja com relacédo a populacdo ativa com Ensino Médio e
Superior concluido se aproxima num percentual de 35%.

A religido predominantemente € a catélica. E em menor escala a religido Evangélica.

Segundo as pesquisas realizadas, Mato Castelhano num contexto geral esta em fase de

crescimento em todos os setores com probabilidade de aumento deste crescimento.

4.5 - Aspectos Socioeconémicos

As atividades econémicas estdo centradas na agricultura, pecuaria, e comércio local
consequentemente sdo essas atividades que possibilitam o maior desenvolvimento do
Municipio nos seus diversos setores. A agricultura é a atividade predominante, os cultivos sédo
de soja (predominante), arroz, aveia, milho, trigo e cultivo de hortali¢as.

Na pecuéria, predomina-se a criagdo de bovinos e na producgéo de leite.

Também, criacdo de aves e porcos.
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O Municipio oferece a prestacao de servicos ha manutencéo de estradas, no troca- troca
de sementes, de mudas de arvores frutiferas, como também, oferece servicos com maquinas e
implementos agricolas. Para a producao de bovinos disponibiliza de um profissional veterinario
e, de funcionarios preparados para fazer inseminacdo no gado leiteiro, melhorando assim, a

genética e a producado, como também maquinas e equipamentos para producédo de silagem.

4.6 — Aspectos Culturais

A cultura no Municipio tem origens italiana, alema e pratica as tradigcbes gauchas. Entre
0S eventos culturais mais significativos destaca-se a Semana do Municipio, da Patria,
Farroupilha, da Crianca, Natal na Pracga, encontros de terceira idade, e festas comunitarias.

Oferece-se também escolinha de danca, ginastica adulta, infantil e mirim, dancas
gauchas, oficinas de artesanato, alimentacéo, beleza, vestuario entre outras.

Na tradicdo e cultura, com a influéncia urbana e dos meios de comunicacao, percebe-se
mudancas em relacéo a atitudes e valores dentro das familias e da prépria comunidade, sendo
que as aspiracdes que idealizam para o futuro sdo voltadas a realizacdo intelectual e

profissional, como também, ao resgate e a preservacado de nossas raizes culturais.

4.7 — Aspectos Desportivos

No Municipio existe um ginasio poliesportivo na sede e, outro localizado na localidade de
Rincdo da Esperanca com quadras esportivas internas para esta pratica. E realizado
campeonato municipal de futebol e bocha, é oferecido semanalmente aulas na escolinha de
futsal na sede do Municipio.

No ambito escolar, as escolas locais participam de eventos regionais em todas as

modalidades e categorias. Quanto ao lazer, predominam as festas, 0s jogos de bocha e futebol.

4.8 — Aspectos Educacionais

A educacao é um importante “ pega na engrenagem” da sociedade e, € sem duvida um
dos meios mais importantes na construgdo de um coletivo justo e digno para todos. Nesse
sentido uma gestdo eficiente € de grande importancia quando se pensa em educacdo de
qualidade.

A educagédo é sem duvida um importante elemento para o bom desenvolvimento do ser
humano, por isso é uma meta primordial do Poder Publico com relacdo aos recursos para

concretizd-lo. O que se sabe é que a organizacéo, o investimento, a existéncia de infraestrutura
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adequada, profissionais bem qualificados e valorizados, alunos acompanhados
pedagogicamente, com transporte, alimentacdo de qualidade, sdo aspectos indispensaveis
para se alcancar uma educacao de qualidade. A Rede Municipal de Ensino possui Sistema

proprio a partir da aprovacao da Lei 695/2016 que instituiu e regulamentou a mesma.

5- AESCOLA
A EMEI Rosalina Manfréi vem construindo uma histdria que se consolida a cada dia que
passa, conforme apontam 0s aspectos ora apresentados sobre sua histéria, o contexto em que

se encontra inserida, seus objetivos e as a¢Oes desenvolvidas pela Secretaria de Educacéo.

5.1 — Histoérico Da Escola

O Municipio de Mato Castelhano no papel de responsavel pela Educacéao Infantil, em 22
de maio de 2007 passou a oferecer esta modalidade de ensino as criancas na faixa etaria de 4
e 5 anos de idade na sede de Mato Castelhano em um espaco improvisado, na Avenida
Presidente Vargas s/n, como anexo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Leonel
Franca, localizada na localidade do Rincdo da Esperanca, sendo que este estabelecimento de
ensino ja oferecia esta modalidade de ensino desde 1997. A primeira professora a trabalhar no
anexo com a Educacao Infantil do municipio foi a Professora Rozeni Fatima Picolo da Rosa. No
primeiro ano de funcionamento atendeu a 39 criancas, sendo 23 alunos de Pré-escolar nivel |
e 16 alunos de Pré-escolar nivel Il.

Em 19 de junho de 2013 através da Lei n°® 561/2013 foi criada a primeira Escola Municipal
de Educacao Infantil denominada Escola Municipal de Educacg&o Infantil Rosalina Manfroi
inaugurada na administracdo do Prefeito Jorge Luiz Agazzi. O referido Estabelecimento de
Ensino esta situado em sede prépria, na Rua Zelfira Loss, s/n no centro de Mato Castelhano —
RS.

Os alunos da Educacgéo Infantil da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre
Leonel Franca e os alunos do anexo a esta escola, passaram a frequentar a Escola Municipal
de Educacao Infantil Rosalina Manfroi. A primeira diretora da Escola foi a professora Rozeni
Fatima Picolo da Rosa.

Em 2015 (dois mil e quinze), iniciou o atendimento com os alunos na faixa etaria de 2 e

3 anos nas turmas Maternal nivel | e Maternal nivel Il em turno integral.
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Foi criada em seis de setembro de dois mil e dezessete a Associacao de Pais e
Professores da Escola Municipal de Educacao Infantil Rosalina Manfroi, onde ocorreu a
primeira elei¢cdo, assumindo como presidente o Senhor Rudinei Lunellicom mandato de 2 anos.

A escola dispbe de varias salas de aula, secretaria, sala de professores, cozinha,
refeitério, lavanderia, banheiro masculino e feminino infantii com chuveiros, banheiro dos
professores, banheiro acessivel, banheiro funcionéarios, area de recreacao, area coberta jardim
sensorial, parque e espaco livre, area com gramado, balancos, sala de video/biblioteca,
almoxarifado.

A estrutura e o0 espaco fisico que a escola dispde estdo bem distribuidos e sdo bem
aproveitados. As professoras sao formadas com nivel superior e a maioria com especializagao.

Todas se empenham na qualificacdo, buscando o sucesso do aluno na vida escolar, em
conjunto com a comunidade escolar, para chegar a autonomia, respeitando as diferencas e

valores que fazem parte do dia a dia da escola.

A Equipe Escolar encontra-se assim formada:
Diretor(a)

Vice-Diretor(a)

Coordenador(a) Pedagogico(a)

Professoras

Assistentes de Educacéao Infantil.

Monitoras de Educacéo Infantil
Psicopedagoga

Psicologa
Fonoaudidloga
Nutricionista
Merendeiras
Serventes

Associacdo de Pais e Professores

5.2 DA COMUNIDADE

A rapidez com que as mudancas ocorrem no mundo decorrente da globalizacéo
e das extraordinarias realiza¢des no campo cientifico e tecnoldgico nos revela um quadro
de multiplos desafios. Estamos inseridos num novo modelo de sociedade, onde nos
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deparamos a todo instante a vivenciar crises de valores e ideologias politicas, sociais e
culturais.

E neste contexto que podemos destacar que a escola possui criangas com boas
condi¢des econbmicas, culturais, sociais e afetivas ao mesmo tempo em que apresenta
criangas em desiguais condicdes, principalmente pela constante rotatividade de familias
em funcdo de novos empregos.

Como vimos apesar das familias estarem inseridas em diferentes contextos e
mudancas, 0s pais, em sua maioria, estao presentes, colaborando com as necessidades
e propostas da escola. Diante disso, a aproximacao dos pais com a escola faz com que
os educadores e a direcdo conhecam melhor a realidade de cada educando, os
problemas que enfrentam diariamente, fornecendo aos educadores dados que norteiam
sua pratica por meio da investigacdo e da exploracdo desses contextos. Sempre partindo
do contexto que a crianca se insere, a escola € organizada de acordo com a realidade e
com as necessidades de cada crianca, possibilitando a constru¢cdo do conhecimento, a
criatividade, a responsabilidade (construcdo de direitos e deveres) e as suas
experiéncias sdo o0s principais principios da escola.

O dialogo, a participacdo e a interacdo com o0s professores também estédo
presentes, tornando o aluno sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Portanto, € fundamental destacar que a aprendizagem dos alunos é significativa,
pois, além de um bom espaco na sala de aula e fora dela os alunos constroem conceitos
através da investigacdo, troca de ideias, exposicdo de informacdes, pesquisas,
questionamentos, reflexdes, sempre com o auxilio do educador, que realiza esta
mediacdo entre o conhecimento do senso comum e o conhecimento cientifico, voltando
as atividades para o contexto do aluno.

A relacdo entre a escola e familia se da ao longo do ano através de reunides,
eventos periddicos, reunides da APP e reunifes com a Rede de Apoio.

6- FILOSOFIA DO ESTABELECIMENTO

A Escola Municipal de Educacao Infantii Rosalina Manfroi visa o cuidar-educar,

buscando através do brincar a socializa¢do dos alunos, construindo valores e saberes para a
formacdo integral, considerando sua realidade sociocultural, respeitando sua origem,
potencialidades e histéria dentro dos principios da justica, liberdade e convivéncia social,
formando cidadéaos criticos, criativos e responsaveis.

7- OBJETIVO GERAL DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Definir a identidade da Escola através de uma ac¢ao coletiva, resultado do dialogo entre

os diversos segmentos da comunidade escolar, organizando e planejando o trabalho
administrativo-pedagdgico com o objetivo de indicar os caminhos para orientar a pratica
educativa em busca de uma educacéo de qualidade.

14



8 - OBJETIVOS ESPECIFICOS DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

+ Descentralizar para que a comunidade escolar participe na elaboracédo e execugéao de
uma proposta educativa baseada na realidade.

+ Garantir a liberdade de expressao e a participacao de todos os componentes do sistema
escolar na tomada de decisédo quanto aos assuntos pertinentes a escola.

* Planejar e executar projetos, visando a mudanca nos procedimentos e atitudes da
comunidade escolar, em busca de um mundo mais justo igualitario e humano, onde as
diferencas sejam respeitadas.

* Proporcionar ao educando, condicbes favoraveis para a construcdo de valores
essenciais a formacdo de sua identidade como ser humano, cidadao de direitos e
deveres.

» Oportunizar ao educando um ambiente que estimule a interacdo, onde o0 processo de
ensino e aprendizagem aconteca de forma criativa, ludica e prazerosa.

* Promover formacao continuada, ambiente acolhedor e integrador a Equipe Escolar.

9-OBJETIVO DA ESCOLA

A Escola de Educacéo Infantil, como primeira etapa da educacéo basica, dispbe-se a:

- Promover em um ambiente seguro, afetivo e acolhedor, o desenvolvimento integral
da crianca, contribuindo no processo educativo de sua formacéo e socializacdo no exercicio
pleno da cidadania, reconhecendo-o como sujeito de sua prépria historia;

- Oferecer servicos educacionais em funcdo das necessidades e caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem, considerando a faixa etaria de acordo com a legislacéo
vigente;

- Contribuir para o exercicio da cidadania, embasada no respeito a dignidade e nos
direitos dos alunos, considerando as diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas e religiosas.

10- OBJETIVOS DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil terd como objetivos o desenvolvimento dos aspectos intelectuais,
psicologicos e sociais, considerando o bem-estar da crianga, seu grau de desenvolvimento, a
diversidade cultural, os conhecimentos a serem universalizados, complementando a acédo da
familia e da comunidade.

- Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais autbnoma,
com confiangca em suas capacidades e percepc¢ao de suas limitacoes;

- Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria saude e bem-estar.
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- Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo sua
autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagcéo e interacao
social,

- Estabelecer e ampliar cada vez mais as relacdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvimento de atitudes de ajuda e colaboracéo;

- Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservacao;

- Brincar, expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

- Utilizar linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes
intencdes e situagcdes de comunicacao, de forma a compreender e ser compreendido, expressar
suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcao de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

- Conhecer manifestagbes culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e
participagéo frente a elas e valorizando a diversidade.

11 - DIMENSOES DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

11.1 -Desenvolvimento Cognitivo

A dimensdo cognitiva se relaciona com as capacidades de aprender e de resolver
problemas. Ou seja, ela € muito importante para a aquisicdo de novas habilidades e
conhecimentos. Na educacéo infantil, raciocinio logico, comandos simples e problemas mais

concretos podem ser trabalhados para desenvolvé-la.

11.2 - Desenvolvimento Social e Emocional

O desenvolvimento social e emocional € mais um entre as competéncias e habilidades
gue podem ser trabalhadas na educacéo infantil. Nessa fase, a criangca comeca a interagir com
mais pessoas, inclusive da mesma idade, pode entender e seguir regras e trabalhar
competéncias socioemocionais, como a habilidade de identificar sentimentos e manter o
autocontrole.

11.3 -Desenvolvimento da Fala e da Lingua

Essa competéncia envolve a capacidade de compreender e utilizar a linguagem. Nos
primeiros anos de vida, a crianga descobre as primeiras palavras e aprende a controlar seu
tom de voz.
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11.4 -Desenvolvimento de Habilidades Fisicas e Motoras

As habilidades fisicas e motoras sédo algumas das primeiras que desenvolvemos na vida.
As criancas usam os grandes musculos do corpo para se sentar, ficar em pé e pular. Na
educacdo infantil, atividades fisicas e corporais sdo importantes para desenvolver essas
caracteristicas. Além disso, também existem as habilidades motoras finas, que envolvem o uso
de musculos pequenos, como os das maos. Pegar objetos, manusear livros e segurar o lapis

sao acdes que dependem desse tipo de habilidade.

12 - DIREITOS DE APRENDIZAGEM
Na educacéao infantil, a BNCC estabelece 6 direitos de aprendizagem as criancas:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Confira, a seguir, 0 que cada

um defende.

12.1 -Conviver

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens. O objetivo € ampliar o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. Toda crian¢a tem o direito de conviver com
outras criancas e adultos. Ela deve usar diferentes linguagens nessa relacado para ampliar o

conhecimento sobre si mesma e sobre o outro.

12.2 -Brincar

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagcos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos). O objetivo € ampliar e diversificar seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias
emaocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. A crianca deve
brincar em diferentes espacos e tempos, com diferentes criangas. Esse direito de aprendizagem
da BNCC estimula a imaginacao, criatividade, experiéncias emocionais e sensoriais, por meio

do acesso a producgdes culturais.

12.3 -Participar
Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da

vida cotidiana. Por exemplo, escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes. Assim,
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desenvolverd diferentes linguagens e elaborard& conhecimentos, com decisdo e
posicionamento. A crianca deve participar ativamente do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas pelos professores.

Isso inclui a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes. Esse direito de
aprendizagem da BNCC estimula a crianca a desenvolver diferentes linguagens por meio da

expressao de decisdes e posicionamentos.

12.4- Explorar

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela. O objetivo é ampliar os saberes da crianca sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. A crianga deve explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocoes, relacionamentos, histérias, objetos e elementos da
natureza, dentro e fora da escola. O objetivo € ampliar o conhecimento sobre artes, escrita,

ciéncia e tecnologia.

12.5- Expressar

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipGteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. A crianca deve conseguir expressar as emocodes, sentimentos, davidas,

hip6teses, descobertas, opinides e questionamentos com a ajuda de diferentes linguagens.

12.6 -Conhecer-se

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento. Isso, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario. A partir do autoconhecimento, a crianga deve construir uma
identidade pessoal e ter uma imagem positiva de si mesma. O conhecer-se se da nas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas dentro e fora da

escola.
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13 - CONCEPCAO DE CRIANCA E INFANCIA

13.1 - Historico

A construcdo da infancia enquanto categoria social como a conhecemos hoje e da
crianca como sujeito de Direitos perpassa uma intrincada rede de relacdes e interesses da
sociedade contemporanea diante da crianca e de sua educacao. Este estudo se inscreve num
movimento investigativo atual que reconhece a criangca como co-participante do processo
educacional e que tem como colaboradores os estudos sociolégicos da sociologia da infancia,
gue aliados aos estudos historiograficos ddo chéo a discussao tedrica sobre o tema. Partindo
de uma perspectiva multidisciplinar (Rocha, 1999), busca-se evidenciar as especificidades da
educacdo para a criangca a partir das contribuicbes das diferentes areas do conhecimento
(sobretudo da Histéria, Antropologia, Sociologia, Psicologia).

A crianca, até o Século XVII, conviviam igualmente com os adultos: ndo havia um mundo
infantil, diferente e separado, ou uma visdo especial da infancia. N&o se escrevia, portanto, para
as criancas.

[...] a concepgdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préprios e
necessitando de uma formacao especifica, s6 acontece em meio a Idade Moderna. Esta
mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma nova nogao
de familia, centrada ndo mais em amplas rela¢cdes de parentesco, mas num nicleo
unicelular, preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus membros.
(ZILBERMAN, 1985 p. 13).

A partir da Idade Moderna a crianca € vista como um individuo que precisa de atencéo
especial e cuja € demarcada pela idade.

O adulto passa a idealizar a infancia. A crianca € o individuo inocente e dependente do
adulto devido a sua falta de experiéncia da realidade. Até hoje muitos ainda tém essa concepc¢ao
da infancia como o espaco da alegria, da inocéncia e da falta de dominio da realidade. A partir
da Psicologia da Aprendizagem a infancia é tratada como uma etapa de preparacdo do
pensamento para a vida adulta. O pensamento infantil ndo tem ainda uma légica racional.

E preciso entender que a crianca € também cheia de conflitos, medos, duvidas e
contradicdes nao por desconhecer a realidade, mas por trazer em si a imagem projetada do

adulto:

Se a imagem da crianca € contraditoria, € precisamente porque o adulto e a sociedade
nela projetam, ao mesmo tempo, suas aspiracdes e repulsas. A imagem da crianca &,
assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos. Mas este reflexo
nao é ilusdo; tende, ao contrario, a tornar-se realidade. Com efeito, a representacéo da
crianca assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da crianca. Esta
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dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em funcéo de suas necessidades
essenciais. (ZILBERMAN, 1985, p. 18).

Quanto ao seu desenvolvimento cognitivo, a énfase ndo pode ser naquilo que a crianca
ainda néo da conta, mas sim naquilo que s6 ela é capaz de fazer. As criangcas possuem uma
natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito
muito proprio. Nas interacfes que estabelecem desde muito cedo com as pessoas que lhe séo
proximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seus esfor¢cos para compreender
o mundo em que vivem as relacdes contraditérias que precisam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condi¢cdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo
de construgdo do conhecimento, as criangcas se utilizam as mais diferentes linguagens e
exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipGteses originais sobre aquilo que
buscam desvendar. Nessa perspectiva as criancas constroem o conhecimento a partir das
interacbes. Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e

estarem no mundo € um grande desafio para a educacao e seus profissionais.

13.2 -Criancga e Infancia

A crianga € um ser Unico em cada fase de seu desenvolvimento e, considerando que as
criancas sao diferentes entre si, a Escola busca propiciar uma educacéo baseada em atividades
que fazem parte de seu cotidiano, para que elas possam demonstrar e expressar suas
emocOes, criatividades, espontaneidades, respeitando suas necessidades, considerando-as
como seres em formacao e com caracteristicas proprias.

Na concepcédo da EMEI Rosalina Manfroi, a crianca é considerada um sujeito do préprio
espaco, que tem direito ao afeto, amor, compreensdo em sua fragilidade e dependéncia.
Precisa de prote¢cdo em seu desenvolvimento integral, pois tudo é assimilado com rapidez e
curiosidade. Diante do mundo a descobrir e explorar, ela € um ser inteligente na compreensao
de regras que regem a sociedade atraves de exemplos, estimulos com igualdade e valorizacéo
no meio que as insere.

Na participagdo que a Escola tem na infancia desses sujeitos, almeja-se possibilitar o
atendimento e aprendizado de qualidade através da felicidade, com limites, confianca e
seguranca, explorando um mundo de imaginagcao atraveés do respeito e amizade, dentro da
capacidade de se colocar no lugar do outro, na amplitude e profundidade disponiveis dentro de
sua faixa etaria na Educacdo Infantil. Para tanto, considera-se a infancia um momento em que

€ preciso permitir que a crianga usufrua do brincar, conviver, participar, explorar, expressar-se,
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conhecer-se, 0 eu, 0 outro e 0 nds, corpo, gestos e movimentos, tragos, sons, cores e formas,
escuta, fala, pensamento e imaginacdo, espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes em sua autenticidade, possibilitando de forma ltdica as trocas de conhecimento
entre diferentes faixas etarias da infancia, com a equipe escolar e a comunidade em geral.

Considera-se a crianga como um ser intenso, espontaneo, criativo, imaginativo e capaz,
as atividades na Escola sdo desenvolvidas de modo a respeitar as diferentes etnias, classes
sociais, religiosidades e demais aspectos culturais, direcionando um tratamento igualitario, sem
exclusao, cuidando, ensinando e aprendendo na integragdo das diferencas com respeito,
flexibilidade, acolhimento e alegria. Busca-se tratar a Educacgédo Infantil, em suas diferentes
faixas etarias — bebés, criancas bem pequenas e pequenas — sem complicacdoes e
preocupacdes adultas, considerando cada forma de expressao na inocéncia e na pureza, sem
maldades, através do brincar e na convivéncia dentro do contexto onde as criancas se inserem,
estimulando sonhos, valorizando cada segundo vivido com espontaneidade.

O brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
autonomia, baseado nisso, nesse projeto enfatiza-se o ensino ludico, o qual proporciona
também momentos de formacgéo para professores e demais funcionarios, com a intencdo de
ampliar seus conhecimentos, assim como o acervo de jogos e brincadeiras da escola.

As novas concepcdes de crianca, baseadas nas multiplas areas do desenvolvimento e
na condicdo de sujeito ativo e de direito, indicam que a educacao da crianga deve promover a
aprendizagem considerando a integralidade e a indivisibilidade das dimensdes de seu
desenvolvimento. A centralidade da educacéo é reafirmada nos documentos e na definicdo de
politicas governamentais, e percebem-se duas perspectivas simultdneas e articuladas: a
primeira, a ideia da educacdo continuada que rompe as fronteiras dos tempos e locais
destinados a aprender, reafirmada pela propria LDB (BRASIL, 1996), que estabelece que sejam
reconhecidas e certificadas as aprendizagens realizadas em outros espagos que nao o escolar,
e a segunda, reafirmando a importancia do sistema de ensino, tratando de adapta-lo com o
objetivo de reduzir os insucessos escolares, diminuindo o desperdicio de recursos humanos e
materiais.

Pela animacéo ludica, devolve-se a crianca a liberdade de ser criativa, mas isso supde
olhar de outro modo, agir de forma diferente se necessario, e deixa-las livres, para que sua
imaginagao possa criar situacdes de faz de conta, e colocé-las em diversos tipos de vivéncias

que a crianca tem internalizado em si.

21



14- DESENVOLVIMENTO INFANTIL E APRENDIZAGEM

14.1 - Histoérico

O brincar, ao longo do tempo, passou por diferentes momentos historicos. Até 1600 os
brinquedos possuiam fungdes variadas, em que a compreensao do brincar relacionava se com
0 conceito que se tinha de infancia. O sentido de infancia esta interligado a fatores politicos,
econdmicos e sociais. Até o século Xll a sociedade ndo dava muita atencao as criangas. Devido
as mas condic¢bes sanitarias, a mortalidade infantil alcancava niveis alarmantes e a crianca era
vista como um ser ao qual ndo se podia apegar, pois a qualquer momento ela poderia deixar
de existir.

A socializacdo da crianca e a transmissao de valores e de conhecimentos ndo eram
assegurados pelas familias. A crianca era afastada de seus pais e passava a conviver com
outros adultos, ajudando-os em suas tarefas. Desta maneira, ndo se distinguia mais destes,
passando dessa fase, direto para a vida adulta (ARIES, 1981). Somente a partir do século Xl
a infancia comeca a ser retratada nas telas, e a crianca aparece como um individuo,
descobrindo-se assim o sentimento da infancia. Na Idade Média a infancia ndo existia
socialmente, pois a mesma nao contribuia para o crescimento econémico e social. J& as
criangas filhas de nobres eram consideradas como adultos em miniatura, educados desde cedo
para o futuro.

No séc. XVI, os nobres comegaram a ver suas criangas como “criaturas” especiais, enquanto
gue nas camadas mais baixas continuavam sem um conceito mais elaborado sobre suas
criangas.

No inicio do séc. XIX, com o término da Revolucao Francesa e o surgimento de inovacdes
pedagogicas, partindo das ideias de Froebel o jogo passa a ser entendido como objeto e acao
de brincar, caracterizado pela liberdade e espontaneidade, passando a fazer parte da histéria
da educacéo infantil. A brincadeira como eixo da proposta educativa, foi um conceito bastante
utilizado por Froebel, o criador do Jardim da Infancia, que defendia o uso pedagdgico de jogos
e brinquedos organizados e sutilmente dirigidos pelo professor.

Durante as décadas subsequentes, varios educadores alertaram para a importancia do
lddico na educacdo. A partir da Revolucdo Industrial, com a mudanca da estrutura econémica
familiar, onde as mulheres passaram a ingressar no mercado de trabalho, houve a necessidade
de as criangas permanecerem mais tempo sozinhas em casa. Neste contexto a infancia e sua

importancia no desenvolvimento da crianca ndo eram contempladas socialmente. Mais tarde,
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com o desenvolvimento da sociedade capitalista, houve a separacdo das esferas publica e
privada, surgindo uma nova organizacao familiar, que passou a ser nuclear, isto €, girando em
torno da crianga pequena. Assim nasce uma nova concepcao de infancia, com uma protecao
maior sobre a crianca e onde o carater e a razao passam a ser valorizados.

No Brasil, o ludico surge da necessidade de buscar alternativas para melhorar a
qualidade de ensino do pais, visto que eram consideraveis os indices de analfabetismo e
evasao escolar, e desde entédo esta ideia vem se divulgando e adquirindo for¢a nos curriculos
escolares, pois a atividade ludica, o brincar e a brincadeira tornam-se parte das a¢des e praticas
sociais e também do contexto educacional. Ao refletir acerca do desenvolvimento infantil e das
dimensdes que constituem o ser humano, torna-se indispensavel vir a conhecer os mecanismos
que possibilitam o pleno desenvolvimento da crianga. Nessa perspectiva, a ludicidade e o uso
de jogos desempenham um papel central no estimulo e aprendizagem infantil. Compreende-se
gue o ludico faz parte de um processo ndo so de prazer, mas também de seriedade, lembrando
gue a palavra ludico vem de ludus, de origem latina, derivado de ludare trazendo o sentido de

“llusdo” e “simulacao”.

14.2- Brincadeira e Aprendizagem

Brincar € essencial a saude fisica, emocional e intelectual do ser humano. Brincar é coisa
séria, porque na brincadeira a crianca se reequilibra, recicla suas emocdes e sacia sua
necessidade de conhecer e reinventar a realidade. Sendo assim, a brincadeira trabalha com os
diferentes aspectos do ser humano, trazendo desenvolvimento emocional, fisico e cognitivo,
tornando-se entédo, indispensavel ao contexto da educacao infantil. Por conseguinte, o brincar
vem a ser a forma prazerosa por meio da qual a crianca interioriza e significa 0 mundo em que
vive, aprende a lidar com as suas emocfes e sentimentos, além de compreender limites e
respeitar regras.

As brincadeiras alimentam o espirito imaginativo, exploratério e inventivo do faz-de-
conta, e a isto chama-se de ludico. E no processo de interacéo, de trocas com o outro que a
brincadeira e o jogo fazem com que a crian¢a va constituindo-se sujeito humano na sua relacéo
com o0 mundo que a cerca, simbolizando os conhecimentos e a cultura social. Para refletir sobre

o tempo destinado ao brincar na escola de educacéo infantil destaca-se o que diz Merch:

H& um novo no brincar, nos brinquedos e nos jogos infantis que precisa ser resgatado
pelos educadores e pelos pesquisadores infantis. Um novo que sempre existiu. Um novo
gue pertence ao registro do real, mas que, por nossas constru¢des da linguagem, sempre
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tentamos aprender a nossa moda, perdendo, muitas vezes irremediavelmente, a crianca,
o brincar e o brinquedo. (1999, p.120).

Na brincadeira a crianca comeca a atribuir significado ao mundo, as pessoas e aos
objetos que a rodeiam, ampliando as capacidades de apropriagcdo de conceitos, de codigos
sociais e de diferentes linguagens, por meio da expressdo e comunicacdo de sentimentos.
Neste processo de construcdo do conhecimento, o caminho, a ferramenta guia deve ser o
ladico, pois esta é a linguagem, a forma de interacédo da crianca e compreenséo do contexto
gue a circunda e neste caso em especifico, através da construcao de objetos e brinquedos, &
proporcionada a experimentacao, a reflexao e a elaboracdo de perguntas e respostas.

Heinkel nos diz que:

A crianga que brinca esta desenvolvendo-se e, nesse processo de construcdo e
reconstrucdo, as especificidades e singularidades de cada um estdo presentes. E
brincando que ela revela seus medos, alegrias, angustias, conflitos, busca entender-se
e ao mesmo tempo entender a realidade social e cultural. Expressa no brincar aquilo que
tem dificuldades de colocar em palavras (2003, p. 23).

A brincadeira e o jogo possuem um poder de vivenciar o simbdlico para a crianga e €
nessa organizacao do simbolo para o real que a crianca provoca uma ligacao social com outras
criangas e professores. Segundo Vygotski, “O aprendizado € uma das principais fontes de
conceitos da crianca em idade escolar, e € também uma poderosa forca que direciona o seu
desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu desenvolvimento mental”. (1998, p.
83).

Os estudos realizados pela psicopedagogia sobre os processos de conhecimento e
aprendizagem mostram que, para que se configure uma relacéo de aprendizagem, é necessario
que o0 ensinante e o aprendente estabelecam um vinculo. Conforme Fortuna (2003, p.16),
‘enquanto joga, o aluno desenvolve a iniciativa, a imaginacdo, o raciocinio, a memodria, a
atencdao, a curiosidade e o interesse, concentrando-se por um longo tempo em uma atividade”,
ou seja, cultiva o senso de responsabilidade individual e coletiva, em situacdes que requerem
cooperacao e coloca-se na perspectiva do outro.

A brincadeira ndo é assim por nada, sem sentido nenhum. Toda brincadeira tem uma
aprendizagem, porque brincando a crianca aprende. No brincar a crianga busca formas de
compreender e construir a realidade em que esta inserida. H4 uma relacdo de prazer entre o
brincar e o aprender na crianc¢a, ja que no brincar o corpo, o desejo, a inteligéncia e o organismo

participam como um todo na aprendizagem. Até o observar € uma aprendizagem: mesmo a
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crianca estando fora da brincadeira, s6 observando, ela estd aprendendo. Aqueles alunos mais
quietinhos que ficam sentados do lado olhando o brinquedo, ou o grupo brincar, estdo

aprendendo. Para Heinkel:

A aprendizagem faz parte das relagdes humanas. O ser humano, em suas diferentes
situacdes de vida, constroi e reconstréi saberes que realmente séo significativos para ele
naquele momento. A crianga, em suas relagbes com o mundo real, também faz a sua
leitura dos acontecimentos ao seu redor. (...). No brincar vemos como a crianca se coloca
nessa relacdo de construgdo de conhecimentos (2003, p. 23).

Enfim, a atividade lidica ensina os jogadores a viverem numa ordem social e num mundo
culturalmente simbdlico. Para Vygotsky, a atuacdo numa situacdo imaginaria possibilita a
crianca a conduzir seu comportamento ndo somente pela percepgédo imediata da situacao
vivida, mas também pelo significado que essa situacdo traz. O ato de brincar, dessa forma,
viabiliza o aprendizado de regras, situacfes, papéis, argumentos, ordens, servindo como base
tanto para os conhecimentos curriculares quanto para as situagdes de vida cotidianas. Vygostky
também diz que o brincar é uma atividade por vezes dolorosa em que a crianca experimenta
sentimentos importantes na sua constituicdo, como frustracdo, medo, ansiedade, alegria e
tristeza.

O desejo de uma crianca se manifesta no seu brincar. O jogo regrado emerge como uma
ferramenta pedagodgica indispensavel para a pratica educativa visto que este vem auxilia-la
significativamente na aprendizagem infantil, bem como na socializacdo, na autoestima, na
curiosidade e em suas descobertas de mundo.

Assim, a necessidade de contar quantas criancas estdo na sala para saber quanto
pincéis serdo necessarios; de numerar as paginas de um livro que esta sendo construido pela
turma; de dividir as balas ganhadas; de construir uma agenda com enderecos e telefones das
criangas; de olhar no calendario para saber que dia serd uma excursao; de olhar as horas para
se orientar; de fazer tabela de precgos para fixar no “supermercado” montado na sala; de pesar
os ingredientes para fazer um bolo; de calcular os espacgos e pensar nas formas de construir
uma maquete — todas elas possibilitam que o conhecimento matematico seja trabalhado de
forma significativa. Nas atividades apresentadas nesse campo pode-se perceber que a postura
do (a) professor (a) é fundamental para que as criancas avancem no patamar de sua logica.
Assim é muito importante que ela (e) observe a crianca com o objetivo de compreender seu
raciocinio, encorajando-a a colocar todas as coisas em todos os tipos de relacdo, possibilite

situacgdes significativas nas quais as criangcas possam pensar sobre o nimero e as quantidades,
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organize as criancas de forma que elas tenham possibilidade de trocar ideias com os colegas
sobre numeros.

Também, é importante que o professor busque compreender a l6gica das criancas para
nela intervir de maneira intencional, propondo situacdes-problema; que desafie as criancas a
registrar suas hipoteses matematicas e fazer previsdes, proponha mapas e percursos, estimule
a crianga a pensar sobre niumeros e quantidades; que crie situacdes desafiadoras para que as
criancas possam pensar e proponha jogos que, ao mesmo tempo sejam interessantes para as
criancas e possam contribuir no desenvolvimento de seu pensamento logico.

Através dos jogos as criancas aprendem conceitos complicados, principios filosoficos e
emocles que sao dificeis de descrever em palavras. Também, exercitam sua autonomia,
tomando decisdes, trocando ideias, questionando regras e formando as suas proprias, liberam
e canalizam suas energias, dando vazdo a fantasia. Assim, o brincar propicia a crianca a
preparar- se para a vida, dando-lhe a autonomia necessaria para realizar suas proprias
escolhas de acordo com as experiéncias vivenciadas durante o jogo e, portanto, assimilando a
cultura do meio em que vive e integrando-se a ele, aprendendo a competir, cooperar com seus

semelhantes e a conviver como um ser social. Nylse Cunha destaca que:

Através do brincar as criancas liberam sua capacidade de criar e reinventar o mundo,
liberam sua afetividade e tém suas fantasias aceitas e favorecidas, e através do mundo
magico do faz-de-conta, podem explorar seus préprios limites e partir para a aventura
gue as levara ao encontro de si mesmas. (2007, p. 08).

Nesse sentido, o professor deve estar atento as inimeras possibilidades que o ludico
proporciona, pois desde a confeccdo dos brinquedos até o ato de brincar se estabelecem
relacdes pertinentes a aprendizagem cognitiva, social e afetiva da crianca. Dessa forma, o
professor contemplard a brincadeira como principio norteador das atividades didatico-
pedagogicas. O brincar ndo significa simplesmente divertir-se, isso porque é a maneira mais
completa com que a crianca se comunica consigo mesma e com o mundo, produzindo

conhecimento.

15 - O CURRICULO
O curriculo representa a sintese de conhecimentos, permite vivenciar valores que
caracterizam o processo social, expresso pelas praticas pedagégicas. E a expressdo das

relacbes que se estabelecem entre diferentes componentes curriculares, inseridos na
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comunidade escolar. O curriculo é o instrumento norteador da pratica pedagogica, oferecendo
informacdes concretas e indispensaveis para efetivacdo do trabalho do educador. Por meio
dele, define-se para quem, o qué, quando e como ensinar, assim como, também, o qué, como
e quando avaliar.

E um processo dindmico e dialético, que visa enriquecer e promover o processo de
ensino/aprendizagem.

Falar de curriculo é considerar a crianca como foco do trabalho pedagdgico, e assim
sendo, é pensar na organizacdo dos espagos, nas vivéncias que serao propostas, é conhecer
sobre o desenvolvimento infantil e considerar a crianca em cada uma de suas fases,
estimulando e enriqguecendo suas experiéncias. O curriculo na Educacéo Infantil deve ser,
segundo as Diretrizes, “Um conjunto de praticas que buscam articular os saberes e experiéncias
das criancas como patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral da crianga”. (BRASIL, 2009).

Entende-se curriculo na Educacao Infantil, como Oliveira:

O curriculo busca articular as experiéncias e 0s saberes da crianga com o0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico cientifico e tecnologico
da sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente avaliadas que
estruturam o cotidiano das instituigcdes. (2010, p. 4).

Esta definicdo de curriculo foge de versbes ja superadas, de conceber listas de
contetidos obrigatorios ou disciplinas estanques, de pensar que na Educacédo Infantil ndo ha
necessidades de qualquer planejamento de atividade, de reger as atividades por um calendario
voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor informativo dessas
comemoracoes e também da ideia de que o saber do senso comum é o que deve ser tratado
em criangas pequenas.

E da condicdo humana esta busca pelo outro, especialmente na infancia. Curiosamente,
este movimento perseguido insistentemente pelas criancas, através do brinquedo, do faz de
conta, através da conexao com o outro, acaba colocando-se como transgressivo. O desejo das
criancas realmente parece maior. Transborda para além das tarefas propostas, como se
transitasse por caminhos diferentes. Como se a infancia fizesse resisténcia, entrincheirada na
fantasia. Neste sentido, um curriculo que propicie o dialogo com as culturas infantis passa
necessariamente pela valorizagdo das produgdes individuais e coletivas das criangas, sejam
elas pinturas, colagens, desenhos, rabiscos, esculturas ou sucata, matérias naturais coletadas

no ambiente externo, registro de investigacdes e pesquisas, bem como as referéncias pessoais
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e familiares, que se apresentam no discurso, nos tragos de memoria nas fotografias e em outros
objetos trazidos do contexto familiar.

O curriculo passa, ainda, fundamentalmente pelo reconhecimento da crian¢a, mesmo em
idade precoce, como sujeito curioso, que observa e brinca, que ao brincar constroi hipotese e
aprende, na relacdo com o outro e com 0 mundo, um sujeito que tem imaginacao e, por iSso
mesmo fantasia, deseja, constréi sua identidade e produz cultura. Nesse sentido percebe-se
um movimento progressivo de diadlogo, onde as identidades e as culturas infantis vdo muito
lentamente construindo pequenos territorios.

Através de brincadeiras ou em outras situacdes organizadas pela escola em seu
curriculo, as criancas vao também se apropriando dos recursos tecnolégicos e midiaticos do
mundo contemporaneo. Hoje, embora 0 acesso alguns desses recursos ainda sejam restritos,
de maneira geral a midia esta presente na vida das criancas brasileiras e 0 uso dos meios de
comunicagdo, no Brasil estd cada vez mais democratizado. Assim, a fotografia, o cinema, o
radio, a televisdo, o video, o DVD, o telefone celular, o tablet, e 0 computador fazem parte da
vida de muitas criancas, influenciando seus modos de ser, desejos, comportamentos, modos
de vestir, impostos pela sociedade de consumo.

Desta forma, desde muito cedo, instruidos por uma pedagogia cultural alienante
superficial, vado se formando como novo consumidor passivo de produc¢des culturais que nao
contribuem para a formacéo de seres humanos criticos, criativos e transformadores.

Em contraposicfes a esses valores, a escola, por meio das experiéncias proporcionadas
as criancas, intermediadas pelo curriculo, pode oferecer alternativas que provoquem sua
reflexdo e contribuam para que elas usufruam desses recursos de forma critica, como sujeitos
ativos na construcdo de uma sociedade mais justa, onde os direitos de todos sejam garantidos.
Assim, 0 acesso a todos os recursos tecnologicos e midiaticos deve ser garantido e respeitado
na escola a todas as criangas, no sentindo de serem usados a servi¢o dos objetos propostos e
nao apenas o uso pelo uso, ou para ocupar um tempo ocioso nao planejado pela professora.

Tendo em vista as especificidades do sujeito da aprendizagem e a rigueza a
complexidade, desses campos de experiéncias, a Educacdo Infantil deve possibilitar as
criangcas: construir sua identidade por meio das significagcbes socialmente construidas,
compreendendo a diversidade de formas culturais existentes nas sociedades humanas.

O curriculo deve oportunizar também que as criancas se familiarizem com as
manifestagdes culturais de sua comunidade e com produgdes que fazem parte do patrimonio

cultural da humanidade, como brincadeiras, histérias, masicas e jogos, obra de arte, reconhecer
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a si mesmas aos outros como sujeitos de direitos e deveres e como seres sociais que atuam
no tempo e no espaco e que elas desenvolvam a dimensado ética e estética em relacdo a
construgdo de valores, bem como a dimensdo da afetividade, emogdes, buscando uma
convivéncia harmOnica com as pessoas no meio social em que vivem, podendo aprender a
conviver de forma critica com o0s processos globais, acompanhando, compreendendo e
participando dentro de suas possibilidades etarias, das conquistas e transformacdes
tecnologicas, politicas, culturais entre outras.

As experiéncias vivenciadas pelas criangas, na sua relacdo com o mundo fisico e natural,
devem contribuir para que elas construam gradativamente saberes e conhecimentos sobre:
caracteristicas fisicas, propriedades e utilidades dos objetos, seu préprio corpo e 0 corpo
humano de uma maneira geral, possibilitando as criancas através de espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacdes por meio de fendbmenos, naturais, fisicos e quimicos.

Com o progressivo desenvolvimento de sua capacidade simbdlica, além das acgdes
exploratdrias e das perguntas que cada vez mais vao se complexificando, as criangas buscam
outras formas de expressao, passando a ter também outros interesses que irdo definir os
conhecimentos que serdo trabalhados na Educacéo Infantil e que fardo parte do curriculo.

Assim, no trabalho com os campos de experiéncia, ndo se pode perder de vista as
especificidades do momento, uma vez que, nessa fase da vida, a criancas possuem uma logica
propria marcada pela subjetividade, pelo pensamento egocéntrico e influenciada pelas
emocdes. As nocdes e pseudoconceitos sobre os fendbmenos que as cercam sao inicialmente
bastante genéricos, e, aos poucos, em fun¢cdes das experiéncias vivenciadas e da mediacao
dos professores, vao se particularizando.

Expostas a diferentes situacbes e contextos de aprendizagens, as criancas vao
formulando e reformulando hipéteses e ideias explicativas sobre o mundo fisico e social. Sabe-
se, entretanto, que aprendizagens e conceitos proprios desses campos de experiéncia nao se
consolidam nessa etapa da educacdo basica, constituindo-se gradativamente na etapa
subsequente, entendendo-se que o conhecimento se constrdi por aproximacdes sucessivas e
superacoes.

A brincadeira e a interagcdo devem permear e nortear o curriculo. Alguns fildsofos
apontam caracteristicas comuns a brincadeiras: consideram-na como uma atividade livre,
voluntaria, flexivel, regida pela imaginacao por regras proprias de organizacao e pela mediacao
dos professores. Nela predomina a incerteza, ndo se podendo prever oS rumos que serao

erguidos pelos brincantes, nem quais serdo suas consequéncias. E, portanto, produtiva na
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medida em que no processo que se encontram valores e das ricas linguagens néo se devendo
esperar dela produtos e resultados imediatos, mas sim futuros.

A psicologia traz importantes contribuicbes sobre o brincar e o papel do brinquedo no
desenvolvimento e aprendizagem humana. Do ponto de vista da Psicanalise, o brincar cumpre
um importante papel como forma simbdlica de expressar desejos insatisfeitos, bem como
tensGes, medos e angustia. Ja Piaget relaciona o brincar ao desenvolvimento das estruturas
cognitivas, propondo assim trés categorias de jogos: primeiramente se refere aos jogos de
exercicios, caracteristicos do periodo sensério-motor (criancas de 0 a 1 ano e meio/2 anos),
depois viriam os jogos simbdlicos ou jogos de faz de conta, caracteristicos do préoperatério (de
1 ano e meio /2 anos a 5 anos e meio/6anos); depois, 0s jogos de regras, que sao desenvolvidos
a partir do periodo das operacdes concretas, que se inicia por volta dos 6 anos.

Desse modo, o brincar, tem um papel fundamental no desenvolvimento da capacidade
de abstracdo pela crianca. Na evolucdo dessa capacidade de brincar as criancas passam
também a representar pessoas no jogo de papéis, quando, por exemplo, fazem de conta que
sdo mae ou pai ou o (a) professor (a). Progressivamente desenvolvem jogos coletivos, que sao
fundamentais no desenvolvimento cognitivo das criancas. Isso porque além de
desempenharem seu papel nesses jogos, ela tem que coordenar suas acbes com 0S papéis
desempenhados pelos outros sujeitos envolvidos na brincadeira.

Aprender a lidar com as regras e a desenvolver o autocontrole sdo também capacidades
propiciadas pelo brincar, de acordo com os estudiosos da Psicologia histérico-cultural. Eles
analisam que tanto os jogos de regras, propriamente ditos, quanto as brincadeiras de faz de
conta sao regidos por regras.

No primeiro caso elas sao explicitas. Por exemplo, as regras definidas para um jogo de
futebol (ex.: derrubar o adverséario na area € pénalti), para uma brincadeira de pique-esconde
(ex.: o primeiro a ser encontrado é o préximo a ser o pegador) ou para um jogo de damas (ex.:
0 primeiro sO se pode movimentar as pedras para frente, a ndo ser a dama). Ja no caso da
brincadeira de faz de conta, embora predomine a imaginacéo, as regras sao implicitas. Assim,
por exemplo, numa brincadeira de lojinha, as criancas precisam definir o que a loja vai vender
quem vai ser o caixa e qual seu papel, quem serdo vendedores, o comprador, onde serdo
dispostas as mercadorias e como paga-las. S&o regras que vao se construindo no proprio
brincar, necessarias para que a brincadeira se estruture. E essas regras ndo podem ser
burladas, se nédo a brincadeira desanda. Por exemplo, ndo cabe na lojinha alguém assumir o

papel do professor (a) e comecar a dar aulas.
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Desse modo, no faz de conta, para brincar de acordo com as regras, as criangas tém que
se apropriar de comportamentos e criar cenarios proprios e adequados a brincadeira escolhida.
Segundo Vygotsky, essa é uma atividade complexa que contribui para que a crianca
compreenda o universo dos papéis que desempenha, impulsionando o seu desenvolvimento.

Mais recentemente, a Sociologia na Infancia tem trazido construcbes que vem
complementar essas ideias da Psicologia, nessa perspectiva historico-cultural. Assim,
reconhecendo a infancia como uma categoria social, seus pesquisadores tém se debrucado
sobre o brincar como atividade complexa, que permite as criangcas construirem uma ordem
social prépria. De acordo com o Sarmento (1997, p.25- 26), embora o brincar ndo seja exclusivo,
das criangas, “a ludicidade constitui um traco fundamental das culturas infantis”. Para esse
autor, o brincar é a condicao de aprendizagem da sociabilidade.

Junto a seus pares e essencialmente por meio das brincadeiras de faz de conta, as
criancas produzem e partilham uma cultura a infancia, construida por ideias, valores, cédigos
proprios, formas especificas de compreensdo da realidade, que Ihe permitem ndo apenas
reproduzir o mundo adulto, mas (re) significa-lo e reinventa-lo, num processo de producéo
interpretativa.

Essa repeticdo das interacfes, criando padrdes de acdo conhecidos para os atores
envolvidos, reforca as relacdes sociais entre as criancas e possibilita sua transferéncia para
outros espacos e atividades. (FERREIRA, 1997).

Assim, no brincar as criancas aprendem a interagir, a construir e a reconstruir as relacdes
sociais como sujeitos competentes, membros participantes e integrados num grupo. A criagao
de regras, as quais todos devem se submeter, além de permitir ao grupo se auto estruturar,
possibilita a cooperacdo entre as criancas. Como afirma Corsaro (1997), o brincar cria
oportunidades para as criancas se sentirem parte integrante de um grupo, para fazerem e
encontrarem amigos, conseguindo, assim, participar de uma cultura de criancas.

E nesse sentido que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o Infantil da
escola, orientam no seu art. 9° que “as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular
da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcbes e as brincadeiras”,
configurando a orientacdo de como o curriculo deve estar estruturado nessa etapa.

Por outro lado, além de considerar o papel de brincar, temos que compreendé-lo também
como objeto de conhecimento. Isso significa que os brinquedos e as brincadeiras sédo producoes
culturais, criadas ao longo da histéria da humanidade, trazendo, portanto, as marcas das

diferentes culturas que séo transmitidas de geracao a geragdo. Assim, hd um amplo acervo de

31



brincadeiras cantadas, brincadeiras tradicionais, de rodopiar, balangar e escorregar, de jogos,
de mesa, de jogos de sorte e azar, de jogos de linguagens, jogos de computador, dentre outros,
que devem compor o curriculo de uma escola na perspectiva de serem apropriados
reinventados pelas criancas nas interacbes com os adultos ou com seus pares.

Quanto aos brinquedos, tanto aqueles estruturados quanto os de material n&o
estruturado, eles vém funcionando ao longo da histéria como suporte para a brincadeira.
Levando em conta que um objeto sempre se transforme em brinquedo pela imaginacéo de
quem brinca hd, nos dias atuais, uma intensa producao cultural de brinquedos que os adultos
criam e comercializem para as criangas impregnados de valores que circulam no mundo
contemporaneo e que, certamente, povoam o imaginario infantil.

Dessa forma, as instituicdes educativas, ao trazé-los para seu interior, devem ter uma
visdo critica quanto ao uso, refletindo tanto sobre as possibilidades desses brinquedos de
favorecer experiéncias e aprendizagens, quanto sobre a ideia de consumo, de violéncia e de
individualismo neles embutida, além de preconceitos relativos a género, sexualidade, etnia,

dentre outros, que muitas vezes carregam.

16- CAMPOS DE EXPERIENCIA

16.1- Eu, o outro e 0 nés

Neste primeiro campo de experiéncia, o objetivo é analisar a relagdo da crianca consigo
mesma e com os adultos que a rodeiam, como os pais e os professores. E nesta etapa em que
se da inicio ao autoconhecimento e a nogao de respeito ao proximo.

A partir deste campo, a crianga comega a construir sua identidade e a descobrir o outro
a partir do convivio com outras criancas e adultos. Ao chegar na escola, seu foco € o préprio
universo (eu). Com as atividades realizadas no ambiente escolar, ela passa a compreender os
colegas (outro) e passa a interagir no meio dos outros (nés). Além disso, durante as primeiras
experiéncias na sociedade, a crianca deverad desenvolver a autonomia e reconhecer as

diferencas de cada um.

16.2- Corpo, gestos e movimentos
A partir do autoconhecimento adquirido no campo anterior, a crianga ira construir, nesta
etapa, uma linguagem nao verbal como forma de expressao. Por isso, as brincadeiras passam

a ser prioridade no desenvolvimento. As criancas exploram o mundo, o espaco e 0s objetos a
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sua volta com o corpo, por meio dos sentidos, gestos e movimentos. A partir das diferentes
linguagens (musica, danca, teatro e brincadeiras), elas se expressam, brincam, estabelecem
relacdes e produzem conhecimentos. Com o conhecimento do proprio corpo, a crianga comecga
a ter consciéncia para preservar sua integridade fisica. Isso € importante na hora de evitar

quedas e acidentes domésticos.

16.3- Tragos, sons, cores e formas

Este campo de experiéncia da énfase aos movimentos culturais e artisticos, de modo a
levar a crianca a desenvolver o pensamento critico. Afinal, através do processo de escuta, a
crianca aumentara seu repertorio e, consequentemente, ird escolher aquilo que mais lhe
agrada.

A presenca de diferentes manifestacfes artisticas, culturais e cientificas no ambiente
escolar permite a vivéncia de diversas formas de expressao e linguagens. A partir dessa
convivéncia, as criancas desenvolvem um senso estético e critico, além de autonomia para criar
as proprias producdes culturais e artisticas. Além disso, aqui 0 campo visual comeca a ganhar
destaque. Isso por meio do trabalho com fotos, pinturas, desenhos e esculturas. O objetivo é

despertar a criatividade dos pequenos de diferentes maneiras.

16.4 - Escuta, fala, pensamento e imaginacao

O quarto campo de experiéncia foca na linguagem e na relacéo dela com a imaginacao.
A ideia aqui é que as criancas tenham acesso a contagéo de histérias e o primeiro contato com
livros e géneros literarios. A funcéo do professor neste momento € despertar a curiosidade dos
pequenos para a leitura e, ao mesmo tempo, trabalhar a compreenséo da escrita por meio da
representatividade grafica.

Proporcionar experiéncias as criangcas que permitam desenvolver sua escuta e fala é
importante para uma participacdo na cultura oral. Aléem disso, € essencial que as criancas
tenham um primeiro contato com a cultura escrita a partir do que ja conhecem e de suas
curiosidades. Assim, elas desenvolvem oralidade e compreenséao da escrita como formas de se
comunicar. Este campo de experiéncia € essencial para desenvolver também a imaginacao, ja

que promove o contato dos alunos com diferentes personagens.
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16.5 - Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes

O quinto e ultimo campo de experiéncia trata das questdes que servem para
entendimento basico da crianca. Ou seja, a ho¢do de espaco, para que elas saibam identificar
0 gque esta perto ou longe, a sua frente ou atras; a percepcao de tempo, para compreender
estacdes do ano, dia e noite, ontem e hoje.

A BNCC propde que as escolas promovam experiéncias nas quais as criangcas possam
fazer observacgfes, manipular objetos, investigar e explorar o seu entorno. Além disso, levantar
hipéteses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as curiosidades e
indagacgfes. Afinal, na educacdo infantil, a crianca esta inserida em um universo de
descobertas. Em relacdo a quantidade, aqui comecam a ser trabalhadas operactes
matematicas basicas. J& no quesito transformacoes e relacdes, se inicia o trabalho envolvendo
a convivéncia com o proximo e suas diferencas, bem como a observacdo das mudancas

naturais, envolvendo ciéncia e natureza.

17- Plano de Estudos

O Plano de Estudos €é elaborado pelos educadores e Equipe Diretiva com a participacéo
dos demais segmentos da comunidade escolar. E o auténtico plano de trabalho em torno do
qual, educadores e alunos, se relnem para construir a educacédo de forma planejada na
comunidade escolar. Seguindo as diretrizes da BNCC e RCG, este documento traca as linhas
pedagogicas e educacionais gerais a serem desenvolvidas em sala de aula.

O Plano de Estudos € flexibilizado e adaptado para a Inclusdo conforme as necessidades
educacionais dos alunos. Para todos os casos, sdo realizadas reunifes periddicas de
alinhamento entre os profissionais que atendem esses estudantes.

A aprovacdo destes serd realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo e

homologado pelo Conselho Municipal de Educagéo.
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18- Plano de Atividades

O Plano de Atividades ¢ elaborado pelo educador. E o planejamento que permite o
desenvolvimento de conteudos de forma significativa de acordo com as experiéncias de vida
dos alunos, seus interesses e suas necessidades. E elaborado de forma sistematica, dinamica
e participativa, instrumento que oportuniza o educador refletir e rever sua pratica de ensino em
consonancia com os objetivos do Plano de Estudos e em consonéancia com o Projeto Politico
Pedagogico da Escola.

As alternativas pedagodgicas necessarias para cada aluno com deficiéncia devem ser
construidas em conjunto com o educador da classe comum, coordenacdo pedagdgica e
psicopedagoga.

O Plano de Atividades prevé metodologias adequadas a inclusdo, conforme as

necessidades coletivas e/ou individuais dos estudantes.

19- METODOLOGIA

A proposta pedagdgica concebe o educador como mediador, pois se entende que ele
nao é a unica fonte de conhecimento. Este surge da relacdo que a crianca estabelece com as
outras criancas (de diferentes idades), com o meio ambiente e com a cultura. Portanto ela
jamais ira reproduzir uma informacdao recebida, mas sim ir4 fazer a leitura desta informacéo de
acordo com os recursos de que dispde. O educador, as outras criangas, 0 meio, a cultura, todos
esses elementos sdo agentes mediadores entre a crianca e a informacéo. Entre conhecimento
e desenvolvimento.

Entre cultura e inovacao.

Dentro de um processo ludico, proporcionar as criangas condi¢cdes para que ela venha
despertar os aspectos cognitivos, psicomotor, social e afetivo, num contexto que respeite sua
capacidade onde, em meio as brincadeiras livres e dirigidas as criancas revivem suas alegrias,
medos, conflitos, resolvendo-os a sua maneira a partir da mediacdo do educador. Essa
experiéncia amplia o seu desenvolvimento.

O dialogo, o carinho, o respeito, a amizade e o0 amor estdo presentes na educacao de
nossas criancas, pois assim conseguiremos alcancar ndo somente o seu intelecto, como

também o seu coracéo.
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A Escola de Educacéo Infantil € um espaco onde a criangca amplia seus horizontes e tem
acesso a linguagem oral, escrita e visual. As atividades sdo desenvolvidas respeitando as
condi¢bes de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, buscando ampliar e potencializar
as habilidades respeitando o ritmo de cada aluno.

A infancia € um momento extremamente significativo na vida do individuo, onde deve
predominar o sonho e a fantasia. Consideramos que o brincar se constitui em um espaco de
aprendizagem, de imaginacdo e de reinvencdo da realidade, sendo fundamental para o
desenvolvimento infantil. E através da brincadeira que a crianca desenvolve a sua imaginagao,
memoria e atengdo, criando e recriando a realidade na qual esté inserida, construindo valores
e atitudes, enfim, se constituindo enquanto sujeito, produto e produtor de cultura no contexto

em que esta inserido.

O brinquedo propde um mundo imaginario da crianga e do adulto, criador do objeto
lidico. No caso da crianga, o imaginério varia conforme a idade: para o pré-escolar de
4 anos, esta carregado de animismo; de 5 a 6 anos, integra predominantemente
elementos da realidade. (KISHIMOTO, 2000, p. 19).

Considerando a adaptacdo da crian¢ca a escola como um processo que envolve, nao
apenas a crianca, mas também a familia, e os préprios profissionais da instituicdo, sabemos
gue a mesma nao possui um tempo determinado, fechado, podendo variar de acordo com as
situac¢des individuais e 0s proprios contextos apresentados. O mais importante é possibilitar um
dialogo, uma troca de informacfes e experiéncias entre a familia e a escola, no sentido de
conhecer mais a crianca, suas singularidades, potencialidades e gerar um clima de confianca e
entendimento.

"O ambiente escolar deve ser de uma instituicdo que complemente o ambiente familiar
do educando, os quais devem ser agradaveis e geradores de afetos. Os pais e a escola devem
ter principios muito proximos para o beneficio do filho/aluno”. (Tiba, 1996, p. 140)

Partindo da concepcdo de criangca como um ser socio-historico-cultural, precisamos
compreendé-la numa perspectiva integral, valorizando os seus aspectos afetivos, psicolégicos,
motores, cognitivos, como também suas individualidades e subjetividades, possibilitando a
convivéncia e a interacdo da mesma, com outras criangas e com os adultos, hum ambiente

seguro e acolhedor, que favorecga as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento.
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19.1 -Concepcéao de Creches e Pré-escolas

Concebemos como uma instituicdo educacional infantil em que a crian¢a tem direito a
brincadeira individual, ao afeto, ao ambiente seguro e desafiante, a higiene, a saude e a
alimentacdo saudavel, ao desenvolvimento das suas capacidades fisicas, cognitivas,
emocionais e sociais, a convivéncia com criancas de diferentes idades, a expressao de
sentimentos e ao desenvolvimento de sua identidade cultural e racial.

Na Instituicdo, por ocasido da insercdo das criangas e familias, € bastante valorizado o
trabalho com a construgcdo da identidade, buscando conhecer a historia de cada familia,
respeitar as diferencas de sexo, raca, religido, bem como a identidade de cada grupo de
criancas e funcionarios.

Para traduzir essa concepcéo, a organizacao do tempo e do espaco proposta para as
criancas considera como sendo um dos eixos de trabalho a valorizagdo da interagdo no
processo de aprendizagem. A interacdo das criancas de uma mesma idade e de faixas etarias
diferentes constituem-se em parcerias extremamente ricas ao desenvolvimento infantil, uma
vez que propicia a troca de experiéncias, de pontos de vista e de valores.

Assim, dependendo da maneira como se concebe e se organiza os diferentes ambientes
da instituicdo essas interagdes podem ocorrer com maior ou menor qualidade; com maior ou
menor integracao. Desta forma os ambientes internos e externos da Instituicdo sdo organizados
possibilitando interacdes entre as criancas, promovendo autonomia com seguranca. Também
0s objetos, jogos e brinquedos sdo adequados e distribuidos nas salas e patio, ao alcance dos
pequenos. A estruturacdo dos ambientes externos jardim sensorial e parque com brinquedos
facilitam o desenvolvimento motor, afetivo, social e cognitivo das criancas.

Um outro aspecto de destaque é a construcdo da narrativa pela crianca, pois auxilia no
estabelecimento de um universo de referéncia e possibilita 0 acesso aos valores e ao modo de
agir e de pensar de sua cultura. Assim, ouvir, ler e contar historias de diversas formas é tarefa
de todos os adultos que convivem com as criangas.

Nessa concepcéao, a crianca, no dia-a-dia, deve ser protagonista dos projetos e de toda
programacao. Vale lembrar que os projetos da InstituicAo ddo énfase a organizacdo do

ambiente, a multiplicidade das linguagens, como também aos processos de interagdes.
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19.2 -Cuidar e Educar na Educacao Infantil

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (lei 9.394/96), “A educacao Infantil, primeira
etapa da educacéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”. Assim a Educacgao Infantil passa a ser parte do processo
educacional e consequentemente do sistema de ensino, enfatizando o desenvolvimento integral
da crianga, sem a possibilidade de fragmentacao, o que implica que ele seja focado sob duas
acOes: o cuidar e o educar.

“Cuidar e educar sido agoes intrinsecas e de responsabilidade da familia, dos professores
e dos médicos. Todos tém de saber que s6 se cuida educando e s6 se educa cuidando”.
(Didomet)

Cuidar e educar, de acordo com as novas diretrizes, devem caminhar juntos. O individuo
como ser global, ndo fragmentado e néo linear, em todos os momentos e em todas as situacoes,
ou seja, cuidar e educar, contemplando de forma democratica todas as diferencas e, ao mesmo
tempo, a natureza complexa do individuo. Plenamente entendidas e aplicadas, cuidar e educar
caminham simultaneamente e de maneira indissociavel, possibilitando que ambas as acodes
construam na totalidade, a identidade e a autonomia da crianca.

Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvolvimento, a construcdo dos saberes,
a constituicdo do ser ndo ocorre em momentos fragmentados. A crianca € um ser completo,
tendo sua interacéo social e constru¢do como ser humano permanentemente estabelecido em
tempo integral. Cuidar e educar significa compreender que o0 espaco/tempo em que a crianca
vive exige seu esforco particular e a mediacdo dos adultos como forma de proporcionar
ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade.

A acdo conjunta dos educadores e demais membros da equipe da instituicdo é essencial
para garantir que o cuidar e o educar acontecam de forma integrada. Essa atitude deve ser

contemplada desde o planejamento educacional até a realizacdo das atividades em si.

19.3- A Ludicidade e o Faz-de-conta

O ludico e o faz-de-conta sdo atividades psicologicas de grande complexidade, que
desencadeiam o uso da imaginacao criadora pela impossibilidade de satisfacdo imediata de
desejos por parte da crianca. Essa atividade enriquece a identidade da crianca, porque ela

experimenta outra forma de ser e de pensar; amplia suas concepgdes sobre as coisas e as
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pessoas, porque a faz desempenhar varios papéis sociais ao representar diferentes
personagens.

Quando brinca, a crianc¢a elabora hipéteses para a resolucéo de seus problemas e toma
atitudes além do comportamento habitual de sua idade, pois busca alternativas para transformar
a realidade. Os seus sonhos e desejos, na brincadeira podem ser realizados facilmente,
quantas vezes o desejar, criando e recriando as situacées que ajudam a satisfazer alguma
necessidade presente em seu interior. Vygotsky assinalou que uma das funcfes basicas do
brincar é permitir que a criangca aprenda a elaborar/ resolver situa¢des conflitantes que vivencia
no seu dia a dia. E para isso, usara capacidades como a observacédo, a imitacao e a imaginacao.

Essas representacdes que de inicio podem ser "simples", de acordo com a idade da
crianga, dardo lugar a um faz-de-conta mais elaborado, que além de ajuda-la a compreender
situacdes conflitantes ajuda a entender e assimilar 0os papéis sociais que fazem parte de nossa
cultura (o que € ser pai, mae, filho, professor, médico, ...). Através desta imitacao representativa
a crianca vai também aprendendo a lidar com regras e normas sociais.

Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-se especificamente a brincadeira
de "faz-de-conta”, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com um cabo de
vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas a
brincadeira "faz-de-conta" € privilegiada em sua discussdo sobre o papel do brinquedo no
desenvolvimento.

Para tanto, é preciso, inicialmente, considerar as brincadeiras que as criancas trazem de
casa ou da rua e que organizam independentemente do adulto, como um diagnéstico daquilo
que ja conhecem, tanto no diz respeito ao mundo fisico ou social, bem como do afetivo e, é
necessario que a escola possibilite o espaco, o tempo e um educador que seja o elemento

mediador das interagdes das criangas com o0s objetos de conhecimento.

19.4 -Identidade

O ingresso da crianga na escola amplia e alarga o seu universo inicial, uma vez que o
contato com outras criangas e com adultos de origens e habitos culturais diversos proporciona
chances de aprender novas brincadeiras e de adquirir conhecimentos sobre diferentes
realidades.

A construcdo da identidade e da autonomia € para a crianca o0 grande salto para a

independéncia, sendo a autonomia definida como a capacidade de se conduzir e tomar
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decisdes por si propria, levando em conta regras, valores, a sua perspectiva pessoal, bem como
a do outro.

As experiéncias de frustracdes sdo bons momentos para favorecer a diferenciacao entre
0 eu e 0 outro e, quando inseridas num clima de afeto e atenc&o, contribuem muito para o
desenvolvimento pessoal da crianga.

E por meio dos primeiros cuidados que a crianga percebe seu préprio corpo como
separado do corpo do outro, organiza suas emoc¢fes e amplia seus conhecimentos sobre o
mundo.

Na imitacdo, a crianca desenvolve a capacidade de observar, a aprender com 0s outros
e identificar-se com eles, ser aceita e diferenciar-se. E entendida como um mecanismo de
reconstrucao interna e ndo meramente uma copia ou repeticdo mecanica. As criangcas comegam
observando e imitando as pessoas e coisas existentes a sua volta, principalmente as pessoas
de seu circulo afetivo.

Brincar é uma das atividades de fundamental importancia de desenvolvimento da
identidade da autonomia. Nas brincadeiras a crianca interage com o outro, desenvolve sua
imaginacédo, sua capacidade de representacao, atencéo, imitacdo, memoaria, etc.

A linguagem corporal € outro veiculo importante no desenvolvimento global da crianca.
Por meio de exploracdes, da musica, do contato fisico com outras pessoas, das observacdes

que faz do mundo, a crianga constréi sua aprendizagem.

19.5 - O Universo Infantil e a Literatura

A literatura infantil € um instrumento para o individuo expressar sua percep¢ao de mundo.

A literatura infantil se constitui num espaco de ampliacdo da capacidade de comunicacéo
e expressao enquanto promove o0 acesso ao mundo letrado por parte das criancas que dela vao
se apropriando e ampliando seus conhecimentos.

A relacdo com o livro antes de aprender a ler auxilia a crianga a torna-lo significativo
como um objeto que proporciona satisfagédo, isso ocorre porque ao tocar, olhar, manusear,
alisar... O livro, e brincar com suas folhas e gravuras, a crianca sente um prazer similar ao
proporcionado por um brinquedo.

Permitir que as criangcas manuseassem diversos livros e explorem as estantes da

biblioteca sédo formas de proporcionar o contato significativo com o livro.
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Zilbermann acredita que uma literatura ludica e desarticulada de propdsitos pedagogicos
pode ser um importante instrumento para os alunos aprenderem a gostar de ler e
compreenderem as diversas linguagens literarias, viajando entre a ficcdo e a poesia.

Por isso, o professor deve trabalhar utilizando uma variedade de matérias: gravuras,
livros, revistas, jornais, encartes, propagandas, poesias, contos, lendas... Uma vez que 0s
contos de fada ajudam as criangas a lidar com os dilemas humanos universais, a poesia exerce
um papel importante na aquisicdo da consciéncia fonoldgica, o folclore resgata o ludico, as
gravuras permitem as criancas a criar, a imaginar situacdes ou solucdes e assim por diante.

A insercao da literatura infantil no dia-a-dia da escola vai depender criatividade e da boa
vontade do professor, pois na prépria leitura do narrativo poderéo ser encontrados as ideias e
0S questionamentos necessarios para nortear o planejamento. Vale lembrar que ler histérias
para os alunos, dramatizando e mostrando as ilustragdes propor atividades artisticas, debates
releituras de textos literarios sdo importantes por varios motivos: constituem um modo de ler
alternativo e decodifica¢des: possibilitam o contato prazeroso com o livro e o desenvolvimento
da literatura, exercitam a criatividade, e ampliam a versdo de mundo favorecendo o

estabelecimento de ricas relacdes interpessoais.

19.6- A Escrita

A escrita, de acordo com Emilia Ferreira, € considerada como um sistema de
representacdo, envolvendo um processo construtivo natural e psicogenético.

Assim, ja aproximadamente no segundo ano de vida, onde o desenvolvimento mental da
crianca passa a representar objetos e acontecimentos através da linguagem, da imitacédo, do
jogo simbdlico, do desenho, o processo da construcéo da escrita ja esta se desenvolvendo.

Sabe-se que a escrita tem uma forte presenca por toda & parte. E indispenséavel, porém
que a escola ofereca uma diversidade de subsidios qualitativos e quantitativos para que a
crianga explore naturalmente um “mundo letrado”. Assim, ouvir, tocar e ver livros de historias,
manusear materiais concretos, cantar, brincar, expressar suas emog¢des corporalmente ou
graficamente pelas garatujas, sdo alguns destes subsidios que devem ser oferecidos na
educacao infantil sempre de forma ladica e prazerosa.

Ainda, de acordo com os Referenciais Curriculares Nacional de Educacéao Infantil, a partir
dos quatro anos, mantém-se a importancia da identificacédo e a representacao escrita do nome,

uma vez que este traz mais do que uma grafia especifica, traz também uma histéria, um
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significado. Esse sem duvida é o melhor contetdo de trabalho para que a crianca faca a relacéo
do seu nome com outros nomes proximos e outras palavras. Assim, além das ja citadas, jogos
que podem ser construidos, como por exemplo, bingo, memaria, domind, pode ser reconstruido
substituindo as letras, as imagens, 0s numeros, respectivamente pelo nome dos integrantes do
grupo.

Vale ressaltar que na Educacao Infantil, a escrita ndo deve ser imposta como exigéncia
de um produto final ou preestabelecer um ponto a ser atingido, porém deve ser vista como um
processo a ser construido, respeitando o nivel e as condigbes que cada crianca apresenta

dentro de seu contexto.

19.7- Etica e Estética

No6s somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condicdo entre nds, para ser. Nao
podemos pensar 0s seres humanos longe da ética, quanto mais fora dela. A pratica educativa
tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncias e de pureza.

Tornamo-nos capazes de valores de intervir, de escolher, de decidir, de termos
responsabilidades, sermos solidarios, respeitar o bem comum e conseguirmos autonomia. Por
isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento educativo é amesquinhar o
gue ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: O seu carater formador. O ensino
dos conteudos nao pode dar-se alheio a formacéo moral do educando. Educar é formar, deve-
se, portanto, criar condicdes em que a pessoa se torne criativa, aprenda a ter sensibilidade,
manifeste seu desejo artistico e cultural, saiba fazer uma apreciacdo ou um discernimento.

Como nao ha pensar certo, se mandar é uma possibilidade e em direito, cabe a quem
muda que assuma a mudanca. Nao é possivel mandar e fazer de conta que ndo mandou.

A ética universal do ser humano que condensa o cinismo do discurso, que condena a
exploracdo da for¢a do trabalho falsear a verdade, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho
e a utopia, prometer, sabendo que ndo a cumprira promessa, testemunhar mentirosamente,
falar mal dos outros. Fazer discriminacdo de raca, género e classe.

E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalharmos com
criangas, jovens ou com adultos que devemos lutar. E a melhor maneira por ela lutar é vivé-la

em nossa pratica € testemunha-la, aos educandos em nossas relagcdes com eles.
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19.8- Diferentes Linguagens

O ser humano, em sua evolucao, encontrou muitas formas de expressar e comunicar ao
outro suas emocdes e sensacdes, seu pensar e seu sentir, usando diferentes linguagens. A
lingua é uma forma de comunicacéo necessaria para o exercicio da cidadania, pois amplia as

possibilidades de partilha de informacéo e conhecimento.

Os individuos nado recebem a lingua pronta para ser usada; penetram na corrente da
comunicacao verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que sua
consciéncia desperta e comeca a operar... Os sujeitos ndo adquirem a lingua materna,
€ nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia. (Bakhtin).

A conversa diaria com pessoas de diversos lugares, a transmissédo de um recado, a placa
de sinalizacao, o rétulo de um produto, o nimero de um telefone, o letreiro do 6nibus... InUmeros
sSao 0s textos orais e escritos que nos rodeiam diariamente. Ler, entender, reproduzir e criar
cada um desses textos leva-nos a estabelecer comunicagdo com 0s outros e com 0 mundo.

Para que o trabalho escolar investigue as possibilidades de cada um se apropriar dessas
linguagens e revelar as diferentes formas de entender, interpretar e simbolizar ideias séo
necessarios explorar diferentes formas de expressdo dentro das atividades livres e ou
orientadas expressar nos documentos escolares e planejamento dos docentes.

Garantindo ao educando que se efetue na pratica toda e qualquer forma de linguagem
oriunda das mais diversas manifestacdes culturais. Dentre elas plastica, artistica, gréafica,

matematica, musical, mimica, corporal, visual.

19.9- CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

As criangas portadoras de deficiéncias tém condi¢des de aprender, quando aceitadas e
estimuladas precocemente, outro sim, devemos estar cientes de que na maioria das vezes
essas criancas apresentam um ritmo muito aquém no seu desenvolvimento sem contar do
tempo que necessitam para assimilar as coisas. O que determina o ritmo e o tempo dessas
criangas sao o tipo e o grau de deficiéncia e em segundo a estimulacdo precoce, sendo que
essa deve iniciar o mais cedo possivel, a fim de assegurar resultados mais satisfatorios.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil-RCNEI diz que “pessoas com
necessidades especiais (deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica e deficiéncias multiplas)
representam 10% da populacéo brasileira”.

A convivéncia e a cooperagdo mutua proporcionam para o portador de deficiéncia uma

oportunidade impar de conviver em ambiente rico em estimulos permitindo-lhe uma vida
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saudavel e para o ndo portador de deficiéncia, um desenvolvimento humano, uma capacidade
muito maior de lidar com as dificuldades do dia-a-dia e uma sensacao de respeito e igualdade.

A escola hoje precisa adaptar-se para receber essas criangas, inclusive a escola de
educacao infantil, pois, essa € a fase aurea, para a estimulacdo constante e essencial de todos
0s sentidos.

Sendo assim ndo é errbneo afirmar que ndo se espera mais que a pessoa com
deficiéncia, sozinha procure se integrar. Espera-se que os ambientes inclusive o educacional,
estejam devidamente preparados para receber todas as pessoas. Assim, quando nossa
Constituicdo Federal garante a educacéo para todos é para todos mesmos, em um mesmo
ambiente e ele pode e deve ser o mais diversificado possivel, como forma de atingir o pleno

desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania.

19.10 — Componentes Curriculares

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivencias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, tomando as interacdes e a
brincadeira como eixos estruturantes.

Os campos de experiéncias, organizacdo interdisciplinar por exceléncia, oferecem a
crianca oportunidades de atribuir um sentido pessoal aos saberes e conhecimentos que seréao
articulados como uma rede e construidos na complexidade e transversalidade dos patriménios
da humanidade.

Além do trabalho com a professora titular, a educacdo infantil tem professores
especializados nos componentes curriculares de PROJETO DE CONTAGAO DE HISTORIA, PROJETO
DESPLUGADOS, PROJETO DE EDUCAGAO FiSICA /BRINCAR e PROJETO DE INGLES.
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19.11 — Da Matriz Curricular Da Educacéao Infantil

EIXOS CAMPOS DE COMPONENTE BEBES v PEOUEN S QUENA
. ; BEM PEQUENAS PEQUENA
= 0-1a6

ESTRUTURANTES PARTE DO CURRICULO EXPERIENCIAS AREA CURRICULAR (BergarriT:)) (la7m-3allm)] (4a-5allm)
Maternal Pré-escola

FORMACA(E PESSOAL |4 EU, 0 OUTROE O IDENTIDADE e ENSINO RELIGIOSO - 01 01

SOCIAL NOS AUTONOMIA NATUREZA E SOCIEDADE 02 02 02

ESCUTA,FALA LINGUA PORTUGUESA 04 04 04

PENSAMENTO E LINGUAGENS
IMAGINACAO LINGUA INGLESA 01 01 01
) , TRAGOS, SONS, ArTES | PUASTICAS 02 02 02
INTERACOES NUCLEO CORES E FORMAS
e COMUM _ 7 DANCA 01 01 01
CONHECIMENTO DE EDUCACAO
MOVIMENTO MUSICALIZACAO 0 0L 0L
ESPACOS, TEMPOS MATEMATICA 04 04 04
QUANTII DADES ' Hﬁ'ﬁﬂﬁ}f& CULTURA
RELACOESE A DIGITAL 02 02 02
TRANSFORMACOES NATUREZA (DESPLUGADOS)
PARTE DIVERSIFICADA TEMAS INTEGRADORES - - -

Nota: *A Parte Diversificada (Temas integradores) serdo integrados nas Sequéncias Didaticas, transitando pelos Campos de Experiéncias, usando a

interdisciplinaridade;
*A danca e o esporte serdo trabalhados em turno oposto, estando inseridos no Conponente Curricular Artes;
*Na Educacao Infantil de horério parcial, a carga horéaria sera de 04 horas de efetivo trabalho escolar, e de até 11 horas no horério Integral;
*Na Educacéo Infantil a jornada escolar podera ser ampliada ou reduzida de acordo com a disponibilidade e adequacgéo do espaco fisico e de recursos

humanos.

DIVISAO DE HORA/AULA POR CAMPOS DE EXPERIENCIAS:

- AULA CARGA HORARIA CARGA HORARIA
CAMPOS DE EXPERIENCIAS SEMANAL PRE-ESCOLA CRECHE/TEMPO INTEGRAL

O EU, O OUTRO E O NOS 03 150 02 (AS) = 100

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS 03 150 04 (AS) =200

— TRACOS, SONS CORES E FORMAS 03 150 03 (AS) =150

ESCUTA, FALA. PENSAMENTO E IMAGINACAO 05 50 05 (AS) =250

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES 06 300 06 (AS) = 300

CARGA HORARIA TOTAL PARCIAL 20 1000 20 = 1000 X 2 = 2000
CARGA HORARIA TOTAL 20 7000 70 = 2000

Base Legais: A presente Matriz Curricular da educacéo Infantil € organizada com base nos seguintes documentos:
Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil; Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Referéncial Curricular Gaucho;
Documento Orientador da Rede Municipal de Ensino.
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20- AVALIACAO

O processo avaliativo deve atuar como recurso pedagdgico para apoiar 0
desenvolvimento e as aprendizagens das criancas. A avaliacdo na Educacéao Infantil requer um
olhar sensivel e permanente dos instrutores pedagdgicos para compreender a subjetividade,
respeitar os ritmos e os tempos de cada crianca. A finalidade do processo avaliativo ndo é
excluir, mas exatamente ao contrario, incluir as criangas no processo pedagogico e assegurar
a construcéo da aprendizagem.

O processo avaliativo na escola se da de forma continua, processual e cotidiana, onde o
instrutor pedagdgico é um parceiro mais experiente que apoia e oportuniza a ampliacdo da
visdo de mundo da crianca. Conforme a LDB, a avaliacdo na educacdo infantil se faz mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem objetivo de promoc¢éo, mesmo
para o0 acesso ao ensino fundamental. O processo avaliativo propde o repensar constante das
praticas pedagogicas, das condicbes de trabalho, dos recursos que sdo usados, das
concepcles, do cotidiano, enfim deve servir também como ferramenta para formacéo
continuada da equipe da escola.

Avaliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, nao é julga-las ou
rotula-las, mas sim, apoia-las e fortalecé-las em suas caminhadas em busca da construcéo de
novos conhecimentos. A pratica avaliativa deve considerar maior importancia aos processos do
gue aos resultados. Acreditamos em uma avaliacdo mediadora, participativa, acolhedora,
inclusiva, sendo um processo de acéo-reflexdo-acédo. Desta forma, o professor deve acreditar
no potencial das criancas e direcionar suas ac¢des visando desafia-las para novos avancos,
contribuindo assim, para que elas tenham a autoestima elevada e construam uma autoimagem
positiva, que favoreca novas aprendizagens.

Os resultados da avaliagdo sao expressos por meio de pareceres descritivos.

21- Parecer Descritivo

O parecer descritivo é a forma oficial de documentar os processos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicosocioemocional, cognitivo e motor da crianga, fundamentado nos
principios norteadores e na Proposta Pedagdgica da Escola. E um documento que leva em
consideracao o processo e 0s contextos pedagogicos que foram proporcionados com a intengcao

de possibilitar a aprendizagem da crianca.
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A construcéo do parecer descritivo, parte da observagao atenta, curiosa, investigativa e
sistematica de todos os momentos da trajetdria da crianca na escola e da utilizacdo de diversos
registros realizados em aula. Neste percurso que acontece ao longo do ano € importante
possibilitar que as préprias criancas e suas familias acompanhem suas conquistas, dificuldades
e possibilidades ao longo de seu processo de desenvolvimento e constru¢cao de conhecimento.

A elaboragéo do parecer descritivo tem vistas em atender todas as idades das criangas,
sendo que a entrega para as familias ocorrera anualmente ao final de cada trimestre do ano

letivo.

22- ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA — PEDAGOGICA

22.1 - DIRECAO

A Direcao da escola tem a funcéo de organizar, coordenar, executar, controlar e
supervisionar as atividades desenvolvidas no ambito da unidade escolar, de acordo com o
Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagogico.

A funcéo de Diretor da escola sera exercida por educador municipal efetivo habilitado
(conforme Lei n°1062/2023) e por indicacdo do Poder Publico Municipal.

Séo atribui¢cbes do Diretor:
|. Dirigir a escola, cumprindo e fazendo cumprir as leis, regulamentos, o calendario
escolar, as determinacdes superiores e as disposi¢cdes deste Regimento, de modo a
garantir a consecuc¢éao dos objetivos do processo educacional;
[I.  Representar a escola perante as autoridades escolares;
lll.  Ser o elo dinamizador de proposta pedagdgica, zelando pelos principios que
IV. fundamentam sua pratica;
V. Presidir as reunides e festividades promovidas pela escola;
VI.  Manter-se atualizado e propiciar atualiza¢ao ao corpo docente;
VIl.  Firmar parcerias;
VIIl.  Aprovar as diretrizes e normas dos diferentes setores de apoio pedagdgico;
IX.  Atuar na elaboracéo e execucao da Proposta Pedagogica, do plano Curricular e do
Plano de Professores, bem como coordenar a avaliacao global da instituicao.
X.  Estabelecer diretrizes gerais de planejamento e organizacéao da escola;
XI.  Orientar matricula transferéncia e outros procedimentos pedagogicos referentes aos
alunos, assessorado pela coordenacao pedagdgica;
Xll.  Certificar documentos;
XIll.  Aplicar medidas pertinentes em situacdes nao previstas neste Regimento.
XIV. Delegar atribui¢cdes, organizar horario do pessoal docente, discente,
administrative e técnico;
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22.2 - VICE-DIRECAO

A funcéo de Vice-Diretor da escola sera exercida por professor municipal efetivo
habilitado, (conforme Plano de Carreira do Magistério Publico Municipal, Lei
n°1062/2023 e por indicacdo do Poder Publico Municipal.

Substituir o Diretor em suas auséncias, sempre que se fizer necessario;

22.3 - COORDENACAO PEDAGOGICA

A coordenacédo pedagdgica da escola tem a funcao de organizar, orientar, elaborar e

apoiar o trabalho pedagdégico de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico.

VI.

VII.
VIII.

XI.
XIl.

Compete ao Coordenador Pedagdgico:

Orientar, acompanhar e atender professores, diretores, vice-diretores e servidores
municipais na é&rea de educacdo, no que for pertinente ao setor
técnico/administrativo/pedagdgico em que atuar acompanhar, avaliar e controlar o
desenvolvimento dos planos e projetos de trabalho no nivel da Escola, cursos e classes;
Organizar atividade de integracéo escola/familia/comunidade;

Realizar reunides pedagdgicas, elaborando e encaminhando material, € o que mais
for pertinente a uma completa assessoria neste sentido.

Promover a coordenacdo, acompanhamento e o controle das atividades
curriculares da escola, tendo em vista a proposta pedagégica, o Plano de
Ensino;

Trabalho, os planos de Curso e Planos de aula, alem de trabalhos expressos através
de projetos especifico.

Assistir ao diretor nas atividades de planejamento, organizacdo, coordenacao e
avaliacdo das atividades escolares;

Elaborar o calendério escolar;

Proporcionar o entrosamento dos docentes;

Promover o uso eficiente e eficaz dos recursos didaticos;

Participar na definicdo de turmas, sistematizar o processo de acompanhamento e
desenvolvimento dos alunos;

Manter atualizada a documentacao sob sua responsabilidade;

Coordenar atividades de educacdo continuada para educadores e servidores
acompanhando e avaliando-os permanentemente.

22.4- CORPO DOCENTE.
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O corpo docente da escola tem a funcdo de promover a educagao e desenvolvimento
das criancgas e executar outras tarefas pertinentes ao magistério. Constituem o corpo docente
da escola professores em regéncia de classe ou professor substituto.

Sao atribuicdes do Professor:
I- Planejar, ministrar aulas e orientar a aprendizagem:
[I- Participar no processo de planejamento das atividades da escola;
[lI- Contribuir para o aprimoramento da qualidade do ensino;
IV- Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.
V- Planejar e executar o trabalho docente, em consonancia com o plano curricular de escola,
atendendo ao avanco da tecnologia educacional e as diretrizes de ensino emanadas do 6rgao
competente.
VI- Definir, operacionalmente, os objetivos do plano curricular, quanto a sua sala de aula,
estabelecendo relagdes entre os diferentes componentes curriculares;
VII- Ministrar aulas nos dias letivos e horas de trabalho estabelecidas, inclusive com
a participacao integral nos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;
VIII- Levantar e interpretar dados relativos a realidade de sua classe;
IX- Estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de menor rendimento;
X-  Avaliar o desempenho dos alunos de acordo com o regimento escolar, nos prazos
estabelecidos;

22.5 - CORPO DISCENTE

O corpo discente é constituido por todas as criancas regularmente matriculadas na
escola.
I. Elas devem comparecer assidua e pontualmente & escola;
[I.  Utilizar atitudes e expressdes de cortesia no ambiente escolar;
lll.  lll-Zelar pela conservacdo e organizacao da escola e da organizacdo de
IV.  brinquedos, vestuarios, materiais, utensilios, mobiliarios;
V. Participar com os colegas das refeicOes oferecidas;
VI. Cooperar com a manutencdo da ordem e higiene e no ambiente escolar;
VILI. Respeitar e ser respeitado;

22.6 - DEMAIS PROFISSIONAIS
22.6.1 - Assistente De Educacéo Infantil
O assistente de Educacgao Infantil da escola tem a fungéo de desempenhar atividades
complementares ao processo educativo das criancas junto aos professores regentes de turma

e da equipe gestora. A funcao de Assistente de Educacéao Infantil sera exercida por profissional
efetivo e habilitado conforme legislacéo vigente.
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Séao atribuigbes do Assistente de Educagéao Infantil:

| - participar da elaboracao, execucéo e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico;

Il - participar da integracao escola/familia/comunidade;

[l - observar e seguir as normas de rotina e orientacdo, estabelecidas, pelo diretor,
coordenador pedagdgico e equipe de apoio a acao pedagogica;

IV - buscar atualizacéo constante pela participacdo em programas de formacéao continuada,
reunides de estudos, cursos, seminarios e outros para o bom desempenho do seu trabalho
assim como atender aos convites para participar de reunides no ambiente escolar;

V - auxiliar na execucao do planejamento pedagdégico do professor regente de classe;

VI - cuidar da higiene das criangas, realizando atividades como: lavar as maos, escovar 0s
dentes, trocar fraldas, dar banho, cortar unhas, limpar orelhas e nariz, acompanhar a criancas
ao banheiro;

VII - acompanhar e auxiliar as criancas durante as refeicdes;

VIII - estar atento ao estado de saude das criancas, verificando temperatura corporal, aspecto
geral, além de outros indicadores, para em caso de alguma anormalidade, comunicando o
professor;

IX - atender as criangas executando o planejamento do professor regente de turma, em suas
eventuais auséncias;

X - auxiliar na recepc¢ao e atendimento dos pais, responsaveis e demais pessoas que
procurarem a escola;

XI - auxiliar a equipe gestora em servicos técnico-administrativos, quando solicitado;

XIl - observar e cumprir horarios, normas e recomendacdes determinadas pela direcao;

XIII - fazer uso dos Equipamentos de Protecao Individual.

22.6.2 - Monitor De Educacdo Infantil

E funcgdo do monitor (a) de Educac&o Infantil auxiliar professores e demais servidores
nas atividades normais da escola atendendo solicitagbes da Direcdo e Coordenacdo da
Escola e da Secretaria Municipal de Educacéo.

SINTESE DOS DEVERES: Planejar e executar trabalhos e desenvolver atividades que
envolvam a organizacao e coordenacao das atividades para o funcionamento normal e regular
das escolas da rede municipal, auxiliar professores e demais servidores da escola, realizar e
organizar tarefas e rotinas de recreacao, pedagogicas, educacionais e de aprendizagem com
estudantes, controlar atividades de registro de servidores da escola, coordenar materiais
didaticos, pedagogicos, de expediente e de limpeza, coordenar horarios escolares e auxiliar
professores e coordenadores nas atividades normais da escola. Atender solicitacbes da
Direcdo e Coordenacdo da Escola e da Secretaria Municipal de Educag&o. Apresentar
planilhas e relatério das atividades desenvolvidas, quando solicitado. Executar trabalhos que
visem promover a fraternidade, a solidariedade e a justica dentre a clientela atendida. Manter
contato com alunos, pais, professores, jovens e adultos, visando a orientacéo, planificacéo e
execucao de trabalhos de apoio aos jovens, conforme orientacdo da Direcédo escolar ou da
Secretaria Municipal de Educacéo. Desempenhar outras atividades correlatas com a funcao.
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22.7 - EQUIPE DE APOIO A ACAO EDUCATIVA

Fazem parte da equipe de apoio a acdo educativa: equipe multidisciplinar da Secretaria
Municipal de Educagéo e servigcos de apoio da Secretaria Municipal de Educacéao.
A equipe multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educacdo € composta pela
Coordenacédo Pedagdgica que esta situada junto ao Nucleo de Educacéo.
Sao atribuicbes deste setor, prestar assessoria pedagogica e técnica, dentro das
areas especificas, em que a escola e toda a comunidade escolar necessitarem.

Fazem parte dessa equipe:
22.7.1 - Psicopedagogo

E funcdo do Psicopedagogo (a) executar atividades especificas da psicopedagogia e
atendimento educacional especializado no ambito da rede municipal de Ensino, envolvendo
o planejamento, acompanhamento, organizacdo e coordenacdo do processo didatico-
pedagdgico e apoio direto a docéncia.

22.7.2 - Psicologo (a)

A funcdo do Psicologo (a) é coordenar, supervisionar e chefiar os trabalhos de
educacéo, saude e assisténcia social relacionados com a area psicolégica, para estabelecer
o diagndstico e tratamento.

22.7.3 Fonoaudio6logo

O Fonoaudidlogo (a) tem a funcdo de avaliar as deficiéncias dos alunos da rede
municipal de ensino, realizando exames fonéticos de linguagem, audiometria, gravacao e
outras técnicas proprias para estabelecer o diagndstico e tratamento.

22.7.4 Nutricionista

E funcéo do (a) nutricionista desenvolver e executar projetos de educacgio escolar e
nutricional para serem aplicados a comunidade escolar de acordo com os padrées exigidos
pelo MEC.

As escolas de educagédo infantil contardo com o apoio da Secretaria Municipal de
Educacgdo, através dos respectivos setores, no que diz respeito a nutricdo escolar,
questdes administrativas, manutencdo dos espacos fisicos, material didatico-
pedagogico, material de expediente, material de limpeza e higiene e demais necessidades
relativas ao andamento da acao pedagdgica.
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22.8 SERVICOS GERAIS
22.8.1 Merendeira

E funcdo das merendeiras prepararem e servir os alimentos de acordo com as
orientagBes do Nucleo de Nutricdo Escolar da Secretaria Municipal de Educagéo.
Controlar o estoque de alimentos através do registro de entrada e saida de produtos,
bem como estar atento a conservacao e validade dos mesmos, de acordo com as orientagdes
do Nucleo de Nutricdo Escolar. Comunicar a direcdo da escola, com a devida antecedéncia, a
necessidade de reposicdo dos produtos alimenticios. Responsabilizar-se pela qualidade no
preparo e oferta da alimentacéo servida.

22.8.2 Servente

E funcdo das observar e seguir as normas de rotina e orientacdo, estabelecidas, pelo
diretor, coordenador pedagogico e equipe de apoio a acao pedagogica. Zelar pela conservacao
e limpeza de todos os espacos da escola. Solicitar a direcdo da escola, com a devida
antecedéncia, o material necessario a realizacdo e manutencao da limpeza.

Executar a limpeza de todas as dependéncias internas e externas, do mobiliario,
equipamentos, brinquedos e jogos pedagodgicos da escola. Fazer uso correto e equilibrado
dos produtos disponibilizados para sua funcédo. Fazer uso dos Equipamentos de Protecao
Individual.

23- ASSOCIACAO DE PAIS E PROFESSORES

A associacdo de Pais e Professores tem a finalidade de colaborar para o
aperfeicoamento do processo educacional, integrando familia, escola e comunidade,
prestando assisténcia ao aluno, em busca de um desempenho educativo mais eficiente de
acordo com os principios filosoficos da escola. Esta associacdo € composta por membros de
todos os segmentos da comunidade escolar.

24 - REUNIAO PEDAGOGICA
A Reunido Pedagogica é o encontro com toda a equipe de professores da escola para
estudo e reflexdo da pratica, com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino. E o tempo
de se encontrar no grupo, conhecer melhor os colegas de trabalho, compartilhar saberes,
socializar praticas, tracar objetivos e metas a ser desenvolvido, avaliar projetos e o rendimento
da turma e do aluno.
A reunido pedagogica é coordenada pelo Coordenador Pedagdgico auxiliado pelo Diretor

e no impedimento destes por um substituto indicado.
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25 - FORMAQAO CONTINUADA

Os professores se relnem para estudos, tendo destinado tempo necessario a
atualizacdo e ao aperfeicoamento na propria escola e em Instituicdes Municipais, Estaduais e
na Secretaria de Educacdo Cultura Desporto e Juventude onde se concretiza a formacéo
continuada que se constitui num processo de estudo.

O educador tem oportunidade de refletir sua préatica pedagogica, exercitando o processo
acao-reflexdo-acdo de forma continua, em um ambiente onde o0s conhecimentos s&o
compartilhados, contribuindo significativamente para a melhoria na qualidade da pratica
educativa, sendo compreendida como uma atividade essencial a pratica docente, e de
primordial relevancia para seu desempenho, visto as mudancas e transformacdes que estéo

ocorrendo no mundo.

25.1 - Acompanhamento da A¢&do Docente

O Acompanhamento da acdo docente € wuma acdo realizada pelos
coordenadores/supervisores pedagdgicos. E um instrumento de formac&o continuada para as
equipes porque se refere as formas de intervencdes pedagdgicas que necessitam ser
repensadas, reestruturadas, bem como aquelas que estdo consolidadas, e que merecem
destaque e reconhecimento.

No acompanhamento da acdo docente ficam explicitadas as acdes e percepcdes
realizadas pelo supervisor pedagoégico que podera contemplar a indicagcao de novos caminhos,
leituras, a sugestdo de atividades, a indicacdo de pesquisa bibliografica, bem como, a

valorizacdo e o reconhecimento justificado das praticas pedagogicas consideradas exitosas.

26 - NORMAS DE CONVIVENCIA

As normas de convivéncia sao elaboradas juntamente com toda a comunidade escolar,
que regula as relagbes no espaco escolar. Quando necesséario sdo chamados os pais ou
responsaveis, estabelecendo dialogo e combinacdes para melhorias na convivéncia cotidiana.

Considerando a participacdo da comunidade escolar, sentiu a necessidade de criar
normas de convivéncia, pois partindo das mesmas fica clara a organizacao e a eficacia de falar
a mesma lingua, no que diz respeito aos limites com as criangas no grande grupo dentro da
escola. Relatam-se aqui os pontos contemplados:

. Respeitar a troca na adaptacdo das criancas em relacdo a equipe escolar (todas

as pessoas que fazem parte do quadro funcional da escola) e viceversa, sabendo dosar

a amplitude e profundidade conforme cada faixa etaria da Educacgéo Infantil;
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. Ter carater educativo, tornando a Escola prazerosa e democratica, onde todos
sejam valorizados, oferecendo oportunidades significativas para 0s estudantes,
contribuindo na formacéo dos sujeitos que primem por condutas cooperativas, justas e
respeitosas;

. Ser construidos por meio de processo educativo, reflexivo e comunicativo,
levando em conta os direitos e deveres do individuo estabelecidos na Constituicdo do
Brasil, na Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul e no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, reavaliados sempre que necessario;

. Ser traduzidos por meio de normas de convivéncia ou estratégias;

. No ambito da sala de aula Professor e estudante estabelecem os principios dentro
do processo pedagdgico;

. Didlogo constante e exemplo, mostrando o que é certo e errado;

. Acolher as criancas com alegria, sorrindo e com afeto;

. Fazer combinados e regras de convivéncia com clareza respeitando as diferentes
faixas etarias;

. Incentivar o pedido de desculpa, o agradecimento, 0o comportamento e a
solidariedade entre colegas, bem como com toda equipe escolar;

. Na transgressao de regras e combinados em sala de aula, cumprir-se a sanséo

de retirar da atividade, explicar o porqué, dialogar de forma sincera e firme na exigéncia
dos limites combinados;

. Zelar pela preservacdo e ordem dos materiais escolares de utilizacao diaria e
permanentes;

. Viver, conviver, preservar e cuidar da natureza;

. Desenvolver e promover a integracdo entre diferentes faixas etarias;

. Saber ouvir os desejos e angustias das criancas, valorizando a bagagem familiar
e cultural;

. Organizar uma rotina de convivéncia diaria, flexivel e que ofereca seguranca e
bem-estar a crianca;

. Estimular o desenvolvimento da crianga, incentivando a autonomia, autoestima,
autoconfianca, a criatividade e a sensibilidade, de maneira fisica e emocional;

. Estimular a crianga para o crescimento no envolvimento social através de valores,

como sujeito da propria histéria individualmente ou em grupo respeitando as diferencas
de género, cor, religido, raca e outros;

. A escola deve manter dialogo direto com os pais ou responsaveis pelas criancas
Nnos momentos bons e ruins;
. Promover momentos de integracdo com a familia na escola promovendo a

participacéo e a valorizagdo da comunidade escolar.

27- RESPONSABILIDADES DOS PAIS

A familia é o primeiro contexto na qual a crian¢ca desenvolve padrbes de socializacao.
Desse modo, ela se relaciona com todo o conhecimento adquirido durante sua experiéncia de
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vida primaria que vai refletir na sua vida escolar. Sendo assim, o sucesso da tarefa da escola
depende da colaboracao familiar ativa. E impossivel colocar & parte escola, familia e sociedade,
pois, se o individuo € aluno, filho e cidaddo, ao mesmo tempo, a tarefa de ensinar ndo compete
apenas a escola, porque o aluno aprende também através da familia, dos amigos, das pessoas
que ele considera significativas, dos meios de comunicagcédo, do cotidiano. Sendo assim, é
preciso que professores familia e comunidade tenham claro que a escola precisa contar com o
envolvimento de todos. E necessario que familia e escola se encarem responsavelmente como
parceiras de caminhada, pois, ambas sao responsaveis pelo que produz, podendo reforcar ou
contrariar a influéncia uma da outra. Familia e escola precisam criar, através da educagédo, uma
forca para superar as suas dificuldades, construindo uma identidade propria e coletiva, atuando
juntas como agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do educando.

A Escola prop8e-se a caminhar com os pais/mées/responséveis por seus estudantes para
pensar e dialogar sobre assuntos que dizem respeito a educacao de seus filhos, as estruturas
familiares e ao compromisso social na perspectiva de interculturalidade, assume o
compromisso junto a familia pela educacao das criancas, buscando congregar os desejos e
seus ideais para ajudar no desenvolvimento integral dos mesmos.

Em casos de omissdo quanto a higiene da crianca, a equipe escolar tomara as medidas
cabiveis, visando a saude e bem-estar da crianca, registrando na agenda ou bilhete aos pais
ou responsaveis, bem como registrando no relatério da crianca seu estado de higiene
apresentado na escola. Em casos graves a escola comunicard imediatamente ao Conselho
Tutelar.

Em caso de acidentes, os pais serdo comunicados e deverdo buscar as criancas
imediatamente.

A mochila da crianca devera conter os itens de material pessoal conforme a lista entregue
no ato da matricula, tendo em todos eles a identifica¢do da crianca (home). Em caso de troca
de roupas ou demais pertences, 0s pais deverdo procurar a direcdo, 0os professores ou
auxiliares de desenvolvimento infantil da sala e fazer devoluc&o dos pertences para que sejam
entregues ao dono. Quando sentir a falta de algum pertence da crianca, 0s pais ou responsaveis
devem comunicar a escola no dia seguinte, logo na entrada ou via caderno/agenda para que
sejam tomadas providéncias.

Os pais ndao devem mandar as criangas para a escola com objetos de valor como
pulseiras, brincos, colares, para evitar o risco de perdas e ferimentos. A escola ndo se
responsabiliza pela perda ou danos dos objetos citados a cima. Também, recomenda-se nao
deixar que as criancas tragam nenhum objeto de risco como moedas, tic-tac no cabelo, anéis,
pulseiras, presilhas, brinquedos com pecas pequenas que soltam ou quebram com facilidade
ou objetos que possam ter o risco de serem engolidos pelas criancas da escola.

A Escola mantera as familias sempre bem informadas das atividades e normas da
escola, para isso, além do regimento interno, utilizaremos os meios de comunicacéao circulares,
comunicados, bilhetes, reunides, o caderno de recados e WhatsApp.

A agenda de recados ou os bilhetes sdo um elo de comunicagao entre a escola e a
familia e vice-versa. Os pais devem consulta-los e assina-los diariamente, pois todos os
assuntos relacionados as criancas serdo relatados na agenda ou no bilhete. O caderno de
recados devera permanecer na mochila da crianca diariamente, sendo retirada apenas para
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leitura dos pais e/ou educadores. Os recados deverdo ser anotados antecipadamente no
caderno das criangas, sendo que a Escola ndo se responsabiliza por recados transmitidos
verbalmente.

Em caso de qualquer mudanca de rotina em relagéo ao responsavel em retirar a crianca
na escola, o fato deve ser comunicado a Escola com antecedéncia. Em caso de
desentendimento familiar, a escola so ira privar a visita de familiares e retirada da crianca, diante
documentacéo judicial.

Qualquer assunto devera ser tratado diretamente com a direcao, professores e auxiliares
de desenvolvimento infantil, evitando conversas paralelas e informacgdes equivocadas.
Mediante descontentamento dos pais, este deve ser relatado diretamente a dire¢éo da escola,
com objetivo de melhor atendé-lo e resolvé-lo. Essas questdes deverdao ser resolvidas
primeiramente na propria Escola com a dire¢do e com a equipe escolar envolvida e, caso nédo
seja possivel soluciona-las, sera feito o encaminhamento ao departamento responsavel.

Quanto as comemoracdes, nossa escola, a fim de promover eventos especiais e com
intuito de confraternizar entre as criancas e suas familias, promove todos os anos algumas
festas de datas comemorativas como: Pascoa, Festa Junina, Dia da Crianca, Encontro de
Familia e Aniversario da Escola. A participacao e colaboracdo dos pais e dos responsaveis €
de extrema importancia para a instituicdo, quando solicitada, fortalecendo vinculos entre a
familia e a escola. Além dos eventos e datas comemorativas, as reunides com as familias das
criancas na escola sdao de fundamental importancia e demandam participacéo e
acompanhamento.

Embora a participacdo e presenca da familia seja de suma importancia para a Escola,
nao serdo permitidas visitas e permanéncia de pais ou responsaveis nas dependéncias da
escola durante o periodo de aula, além de dificultar a adaptacdo e compreensédo de separacao,
tumultuam o trabalho da equipe escolar que se encontra envolvida com as criancas na rotina
escolar, salvos os periodos de adaptacdo escolar, onde é permitido a permanéncia por alguns
momentos. Assim, em caso de necessidade de atividades coletivas que envolvam Escola e
Familia, os pais poderdo participar da rotina de seus filhos, sempre mediante convite.

Ficam estabelecidas estas normas internas para que se possa ter um bom andamento e
qualidade no atendimento oferecido pela escola. Qualquer situacdo adversa sera analisada
pelo 6rgdo responsavel.

28 — METAS

* Cuidar e educar com afetividade;
* Promover a acessibilidade e a inclusdo escolar;

» Trabalho pedagdgico organizado, onde o processo de ensino e aprendizagem aconteca
de forma criativa, ludica e prazerosa;

* Interagir com a comunidade escolar oportunizando uma participacao ativa,
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Desenvolver um ambiente favoravel entre todos os membros da escola, promovendo
valores como respeito, ética e solidariedade;

Assegurar a formagéo continuada dos profissionais que atuam na escola nos diversos
segmentos;

Assegurar a transparéncia na administragdo da Unidade Escolar, tornando publico todos

0s atos da gestao.

29 — ACOES

. Formacgé&o com o corpo Docente;

. Incentivar a leitura em todos os componentes curriculares desenvolvidos
na etapa oferecida pela escola.

. Conselhos de classe;

. Realizacdo de reunides, momentos de reflexdbes e estudos com a
comunidade escolar;

. Promover a integracao entre a familia e a escola.

. Palestras com profissionais da educacdo abordando temas conforme

necessidade da comunidade escolar;

. Confraterniza¢des em datas significativas;

. Promocéo de eventos culturais;

. Ornamentacéo da escola,

. Execucéo de Projetos;

. Acompanhamentos a alunos para atendimentos especiais: dentista,

psicologo, fonoaudiélogo; psicopedagoga,
. Acompanhamento individualizado de alunos com necessidades especiais
e dificuldades de aprendizagem,;

. Campanhas;

. Desenvolver o trabalho pedagogico sempre levando em consideracédo os
principios de incluséo, acessibilidade e respeito a diversidade cultural de todos os alunos

da Escola e de suas familias.

. Participacao de eventos em datas civicas e sociais promovidos pela escola

e pela administracdo publica;
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Oferecer espacos de estimulos para a producdo de conhecimento, nos
quais a crianca possa brincar de forma espontanea e/ou dirigida, estimulando seu

desenvolvimento integral e a expansao de suas potencialidades em um ambiente ludico,
agradavel e prazeroso.

30 - PROGRAMACAO ANUAL
A programacao anual integrada ao Curriculo Pleno torna mais enriquecedora toda acao

da escola.

As principais atividades estdo sendo delineadas em forma de Programas e Projetos.
Formac&o continuada dos Professores:

Programa: Unido faz a vida

Os Projetos séo organizados a partir de Tema Gerador.

Eu e minha identidade

Construcao da autonomia através dos valores.
Valorizagdo da vida.

Pequenos projetos:

Contacéao de historia
Brincar

Musica

Danca

Jogos

Datas significativas

31 - AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
A avaliacdo sera utilizada de forma a analisar, estudar e definir novas propostas que
viabilizem a concretizag@o dos objetivos delineados. A mesma devera ser permanente através

de encontros, reunides e assembleias, observando os principios democraticos e participativos.
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